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ВИКОРИСТАННЯ ­
ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ ПРИ 

ВИКЛАДАННІ ДИСЦИПЛІНИ «БІОЛОГІЧНА ХІМІЯ» ­
ЯК МЕТОД ПІДВИЩЕННЯ ЯКОСТІ ОСВІТИ

Стаття присвячена важливому питанню – підвищенню якості 
освіти, яке може бути досягнене за допомогою використання 
інтерактивних технологій при вивченні дисципліни «Біологічна 
хімія» для студентів медичних факультетів спеціальностей 
«Лікувальна справа», «Педіатрія» Запорізького державного 
медичного університету.
Ключові слова: інтерактивні технології, навчальна гра, 
біологічна хімія, викладання.

The article is dedicated to increasing the quality of education that 
can be achieved through the use of interactive technologies. In the 
article, we described such approach during learning of «Biological 
Chemistry» discipline by students of medical departments with spe-
ciality «General medicine» and «Pediatry» of the Zaporozhye State 
Medical University.
Key words: interactive technologies, educative game, biological 
chemistry, teaching.

Статья посвящена важному вопросу – повышению качества 
образования, которое может быть достигнуто с помощью 
использования интерактивных технологий при изучении 
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дисциплины «Биологическая химия» для студентов медицинских 
факультетов специальностей «Лечебное дело», «Педиатрия» 
Запорожского государственного медицинского университета.
Ключевые слова: интерактивные технологии, учебная игра, 
биологическая химия, преподавание.

Вступ
Біологічна хімія – це базова дисципліна, платформа для вивчення пато-

логічної анатомії, патологічної фізіології, клінічної фармакології, фармакоте-
рапії тощо. Не дивлячись на цей факт, засвоєння студентами медичних спеці-
альностей дисципліни «Біологічна хімія» проходить з певними труднощами, 
що обумовлено низкою факторів. По-перше, недостатнім рівнем знань з 
загальної органічної та неорганічної хімії абітурієнтів, що вступають до ВНЗ; 
по-друге, відсутністю мотивації та зацікавленості при вивченні дисциплін.

Ключовим завданням сучасної вищої медичної освіти є створення умов 
для розвитку у студентів широкого спектру компетентностей і міцно закріпле-
них практичних навичок. Використання інтерактивних методів навчання доз-
волить їм розвинути в собі професійні компетентності, що допоможе майбут-
нім спеціалістам в роботі. 

Основна частина
Викладання біохімії в медичних вузах України все ще характеризується 

розривом між теоретичним знанням і його застосуванням у практичній діяль-
ності майбутнього лікаря. Подолання цього розриву можливо при викорис-
танні сучасних комп’ютерних технологій, віртуальних лабораторій, спеціаль-
них сайтів для вивчення метаболічних процесів, розробкою досліджуваних 
модулів (SSM) у рамках будь-якої медико-біологічної проблеми, навчання 
навичкам роботи з науковою літературою, написання рефератів і рецензій, 
формулювання мети і завдань дослідження, що відкриє перспективи для 
розвитку студентів, стимулювати мотивацію і сприяння процесу вивчення 
студентами базових медичних наук [1-3]. 

Студенти медичних факультетів повинні знати молекулярні механізми 
фізіологічних і патологічних біохімічних процесів, використовувати методи і 
підходи так званої «фізико-хімічної біології» для постановки діагнозу, попе-
редження окремих захворювань і контролю лікування, використовувати 
широкий перелік знань для розвитку методів діагностики і лікування, визна-
чення нових біологічно активних речовин і ліків; брати участь у вирішенні 
фундаментальних і прикладних проблем медицини.

Аналізуючи ситуацію, що склалась, а також орієнтуючись на впрова-
дження нового Стандарту вищої медичної освіти, наближення теоретичних 
знань до практичної реалізації, підвищення мотивації до навчання, викладача-
ми кафедри біологічної хімії Запорізького державного медичного університе-
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ту було прийняте рішення використання в навчальному процесі нових освітніх 
технологій та інтерактивних методів навчання при організації аудиторної та 
позааудиторної роботи студентів. Питома вага занять, які проводяться в інте-
рактивних формах у навчальному процесі у відповідності зі стандартом, 
повинна становити не менше 20 % аудиторних занять.

Інтерактивний (inter – взаємний, act – діяти) означає взаємодіяти, знахо-
диться в режимі розмови з ким-небудь [4, 5]. Інтерактивні технології перед-
бачають взаємодію не тільки «викладач – студент», але і «студент – студент. 
В якості інтерактивних форм навчання застосовуються ділові (рольові) ігри, 
змагальні командні ігри, розв’язання ситуаційних задач, студентські конфе-
ренції та наукові дослідження. Ділові (рольові) ігри проводяться за алгорит-
мом, який передбачає розподіл між студентами на ролі: лікар, пацієнт та 
рецензент тощо. В ході проведення гри використовуються елементи дискусії 
по заданій темі. Викладач проводить аналіз дій кожного учасника, коментує 
відповіді, виступає в якості консультанта [6]. 

Використання ігрової моделі навчання є не випадковим, адже при цьому 
гра одночасно виступає і розвагою, і способом засвоєння навчально-
го матеріалу.

Інтерактивне навчання є спеціальною формою організації пізнавальної 
діяльності, способом пізнання, що здійснюється у формі спільної діяльності 
викладача і студентів, при якій всі учасники взаємодіють один з одним, обмі-
нюються інформацією, спільно вирішують задачі, моделюють ситуації, оціню-
ють дії інших і свою власну поведінку, занурюються в реальну атмосферу 
ділового співробітництва з розв’язання проблеми [7].

Основною метою інтерактивних форм проведення занять є занурення 
студентів у реальну атмосферу співробітництва з розв’язання проблем, опти-
мальну для вироблення навичок і якостей майбутнього фахівця. Інтерактивні 
форми проведення занять можуть бути використані при проведенні лекцій і 
практичних занять, під час самостійної роботи студентів. 

Філософія постмодернізму нанесла суттєвий відбиток на розвиток науки 
взагалі та освіти зокрема. Саме у цей час відбулось зародження таких понять 
як «симуляція» та «симулятори». Розвиток комп’ютерних технологій немину-
че призвів до застосування симуляторів в медицині взагалі і в симуляційному 
навчанні зокрема [8].

Проходження симулятора влаштовано командним чином – учасникам 
необхідно домовитися про цілі і шляхи їх досягнення. Ігровий підхід дозволяє 
залучити учасників у процес проходження симулятора, роблячи навчання 
захоплюючим і динамічним. Симулятор дозволяє створювати навчальне сере-
довище, в якому учасникам необхідно ставити цілі, шукати шляхи їх досягнен-
ня, приймати рішення.
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В симуляторі існує можливість налаштування і зберігання декількох 
ігрових сценаріїв, що дозволяє проводити гру в різних часових форматах і 
для аудиторій з різним рівнем підготовки та досвідом. Також є можливість 
для модифікації і адаптації симулятора.

Метою роботи був аналіз інтерактивних методик навчання, впровадже-
них на практичних заняттях з дисципліни «Біологічна хімія» за спеціальністю 
«Лікувальна справа», «Педіатрія» у студентів 2 курсу медичних факультетів 
Запорізького державного медичного університету, їх впливу на засвоєння 
навчального матеріалу студентами та визначення ролі викладача в навчально-
му процесі. Дослідження та порівняльна характеристика традиційних та інно-
ваційних методів проводилась в академічних групах в період 2014-2016 рр. 

Формуванню професійних компетентностей сприяє виконання лабора-
торно-практичних робіт, що дозволяє студенту-медику побудувати алгоритм 
проведення та виконання експерименту, обробки та аналізу отриманих 
результатів, а також правильно зробити висновки за отриманими даними. У 
зв’язку із введенням нового Стандарту освіти, в умовах скорочення годин 
аудиторної роботи, проведення лабораторно-практичних робіт буде відбува-
тись у віртуальному просторі або з демонстрацією на екрані. При цьому 
отримані результати можуть розглядатись в якості ситуаційних задач з роз-
глядом можливих патологічних процесів, що розвиваються при відхиленні від 
нормальних значень біохімічних констеляцій. Використання ситуаційних 
задач є важливим для розгляду клінічного випадку в умовах, наближених до 
реальних та розібрання в тонкощах біохімічного розвитку патології. 
Застосування даного симулятивного методу в якості формування професій-
них компенентностей дозволяє студентам підготуватись до вирішення про-
блемних моментів у майбутній професійній діяльності. 

В якості використання інтерактивного навчання при вивченні теми 
«Біохімічні основи вітамінології» дисципліна «Біологічна хімія» для студентів 
2 курсу медичних факультетів (спеціальність «Лікувальна справа» та 
«Педіатрія») була використана технологія навчальної змагальної гри. 

За темою заняття розроблена вікторина, аналогічна грі «Брейн рінг». 
Академічна група була поділена на дві команди методом жеребкування для 
аналізу можливості роботи в команді з різними людьми. 

Команди обирали собі капітана, який сам давав відповідь на поставлене 
запитання, або передавав таку можливість іншому учаснику команди. Якщо 
командою давалась невірна відповідь, право відповідати переходило до іншої 
команди. Викладач зачитував питання, над яким команди могли міркувати 
одну хвилину.

Всі питання складались виключно за темою «Вітаміни» навчальної про-
грами дисципліни «Біологічна хімія» та за матеріалами, представленими в 
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лекційному матеріалі. Питання були різного рангу з можливістю отримати за 
правильну відповідь від 1 до 5 балів. Відповідь на поставлене питання дає 
змогу викладачу оцінити знання студентів з біохімічних аспектів участі вітамі-
нів в якості коферментних форм в обміні вуглеводів, ліпідів, білків; патологіч-
них станах, що розвиваються при гіпо-, гіпер- та авітамінозах; антивітамінах. 

Приклади питань, що могли використовуватись в навчальній грі. 
1.	 Поясніть, чим обумовлено розлад нервової системи при гіповітаміно-

зі вітаміну В12?
2.	 Назвіть вітамін, що приймає участь в двох видах реакцій – ізомериза-

ції та метилування. Це має значення при окисленні залишків жирних 
кислот з непарним числом атомів Карбону.

3.	 Назвіть вітамін, що входить до складу піруваткарбоксилази, забезпе-
чує підтримку активності циклу трикарбонових кислот та 
глюконеогенезу.

4.	 Назвіть вітаміни, що належать до природних антиоксидантів та пояс-
ніть механізм їхньої дії.

5.	 Назвіть всі вітаміни та їх коферменті форми, що приймають участь в 
циклі трикарбонових кислот. 

Бали, отримані командою за гру, підсумовувались та визначалась коман-
да-переможець. 

Викладач аналізував результати, давав оцінку за певними параметрами: 
повнота відповіді, активність при обговоренні, творчий підхід.

Іншою формою командної участі в навчанні, яка перепліталася з 
навчальною грою, була самостійна позааудиторна робота. Студентам в якості 
самостійної роботи було запропоновано скласти кросворд за темою заняття. 
При перевірці було відзначено високий рівень докладеної майстерності та 
творчі навики й вміння (наприклад, кросворд із ключовим словом, яке відкри-
валось при повному розгадуванні всіх слів). Всі складені кросворди на занят-
ті розшифровувались іншими студентами групи. При виникненні складнощів 
або спірних моментах, викладач виступав з поясненнями та обґрунтуванням 
вірної відповіді.

На щорічній науковій конференції студентів та молодих вчених кращі 
представники академічних груп представляли доповідь-презентацію за запро-
понованим темам з навчальної програми. Підготовка до виступу на конферен-
ції – це активний пізнавальний процес, при якому відбувається закріплення і 
узагальнення отриманих раніше знань з предмету, так і отримання нових 
знань. Формуються такі компетенції – досвід публічного виступу, здатність до 
логічного аналізу, вміння вичленити з сотень прочитаних сторінок наукового 
тексту найголовніше, редагування текстів професійного змісту, до співробіт-
ництва та вирішення конфліктів, до толерантності.
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Висновки
Аналізуючи методики проведення занять за традиційною схемою та з 

застосуванням інтерактивних методів навчання, можна відзначити, що у сту-
дентів значно зріс рівень мотивації, зацікавленості при вивченні біологічної 
хімії, активізувалась розумова і пізнавальна діяльність, творча самостійність, 
формувались професійні навички, що позначилось у підвищенні якісної 
успішності. 

Інтерактивні форми навчання дозволяють більш успішно формувати у 
студентів медичних факультетів професійні компетенції, навички практичної 
діяльності, стимулюють самостійну роботу, активізують дух змагань, підви-
щують дисциплінованість підвищують якісну успішність. 
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СУТНІСТЬ ТА ПЕРЕВАГИ ТЕХНОЛОГІЙ ­
ГРУПОВОЇ РОБОТИ ­

ПРИ ВИВЧЕННІ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ

У статті розглянуто основні методологічні моменти застосування 
технологій групової роботи при вивченні англійської мови та 
висвітлено їх переваги перед іншими традиційними методика 
навчання англійської мови.
Ключові слова: технології групової роботи, групові форми 
організації навчальної діяльності, групова навчальна робота, 
вивчення англійської мови 

В статье рассмотрены основные методологические моменты 
применения технологий групповой работы при изучении 
английского языка и освещены их преимущества перед другими 
традиционными методика обучения английскому языку.
Ключевые слова: технологии групповой работы, групповые 
формы организации учебной деятельности, групповая учебная 
работа, изучение английского языка

The article describes the basic methodological aspects of applica-
tion technology collaboration in the study of English language and 
highlights their advantages over other traditional methods of teach-
ing English.
Key words: technology collaboration, group forms of organization of 
learning activities, group work training, learning English.

Постановка проблеми у загальному вигляді. У зв’язку з оголошенням 2016 
року Роком англійської мови в Україні, перед освітянами постає завдання роз-
робки комплексу заходів на 2016 та наступні роки, які сприятимуть швидкому 
та якісному вивченню громадянами англійської мови [9]. Пошук педагогічних 
технологій, які дозволяють підвищити ефективність вивчення та засвоєння 
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англійської мови знову привернув увагу науковців до технологій групової робо-
ти. Це обумовлено їх реальними можливостями щодо підвищення результатив-
ності і ефективності навчання та професійної підготовки, позитивним впливом 
на особистісний розвиток людини, її соціалізацію та професійне становлення.

Аналіз останніх досліджень із проблеми. Основні технології групової 
роботи детально розробили американські педагоги Р. Славін, Дж. Ароксон, 
Роджерс і Девід Джонсони. Дослідженням групових технологій навчання 
займаються українські науковці О. Пєхота, О.Пометун та ін. Однак недостат-
ньо висвітлено та потребує більш глибокого дослідження застосування техно-
логій групової роботи при вивченні англійської мови. 

Формулювання мети статті. Висвітлення методики та переваг організації 
групової роботи в процесі вивчення англійської мови.

Виклад основного матеріалу. Дидактичним завданням при научанні анг-
лійської мови є формування мовленнєвих умінь  – читання, аудіювання та 
говоріння. Доцільність використання технологій групової роботи при вивченні 
англійської мови визначається рядом їх переваг – це комунікативно-розви-
вальна та соціально-орієнтаційна функції групових технологій [5], які активно 
проявляються в процес мовленнєвої діяльності – основного виду діяльності 
при вивченні мов [7].

Згідно В. Д’яченко, групова форма організації навчальної діяльності має 
наступні суттєві ознаки – в кожний момент спілкування одного промовця 
слухає не менше двох осіб, та група, незалежно від кількості учасників, пра-
цює як одне ціле [2, c.91]. О. Пометун зазначає, що за групової форми орга-
нізації навчальної діяльності кількість слухачів завжди більша, ніж тих, хто 
говорить, але усі учасники групової співпраці в кожний момент часу працю-
ють разом чи індивідуально над одним завданням із наступним контролем 
результатів [8, с.24].

Технології групової роботи  – це форма організації навчання в малих 
групах, об’єднаних спільною навчальною метою. Така форма навчальної 
роботи легко й ефективно поєднується з традиційними формами та метода-
ми навчання. Так як співпраця  – це спільна діяльність з метою досягнення 
загальних цілей, то у межах спільної діяльності учасники групи намагаються 
досягти результатів, вигідних для них самих і для решти членів групи, при 
цьому педагог керує навчально-пізнавальною діяльністю груп [10, c.24]. 
Тобто, головна особливість методики групової роботи полягає у тому, що 
процес научіння відбувається у спільній діяльності, і як підкреслює І. Зимня, 
порівняно з індивідуальною роботою співпраця в групі підвищує ефектив-
ність розв’язання тих же задач на сто відсотків [3, с.409]. 

Саме на принципі співпраці бажано будувати технології групової роботи в 
процесі вивчення англійської мови, що максимально сприяє розвитку різних 
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мовленнєвих вмінь – вміння ставити питання, давати відповідь, заперечення, 
репліку, протест, виступати, вести діалог, вміння критикувати і розуміти крити-
ку, переконувати, роз’яснювати, доводити, оцінювати. Також однією з переваг 
технологій групової роботи є можливість здійснювати різнорівневий підхід до 
викладання англійської мови. Викладачі, що використовують роботу в групі, без 
особливих зусиль можуть забезпечити студентів з різним потенціалом і здіб-
ностями різнорівневими завданнями. При цьому студент, що вважався найбіль-
шим «слабким», відчує себе здатним виконати дане йому завдання, що в 
результаті підвищить його мотивацію до вивчення даного предмета. 

Згідно з аналізом психологічної теорії діяльності необхідно, щоб засво-
єння системи теоретичних знань та суми практичних навичок та вмінь у про-
цесі групового навчання у групі відбувалось на рівні діяльності. Це зумовлює 
дотримання таких орієнтирів: організовувати навчання таким чином, щоб 
домагатись високого рівня усвідомлення тими, хто вчиться закономірностей 
та послідовності навчальних дій та операцій; надавати навчанню позитивну 
емоційну забарвленість; розвивати та зміцнювати інтерес до навчальної 
діяльності; розвивати свідомість тих, хто навчається, їх мислення та мовлен-
ня; надавати провідної ролі особистісному досвіду. Таким чином, групове 
навчання є поєднанням різних форм навчальної діяльності, провідною з яких 
є групова робота, що слід розглядати як необхідну умову для вироблення 
індивідуальних здібностей, умінь та навичок самостійної, творчої діяльності. 
Наведені характеристики групового навчання дозволяють стверджувати, що 
його використання в процесі вивчення англійської мови є вагомим чинником 
підвищення якості навчальної та комунікативної підготовки [4, c.84].

Групова навчальна робота  – це особистісно-орієнтована технологія, 
такий спосіб організації самостійної діяльності учнів/студентів, який інтегрує 
в собі проблемний підхід, рефлексивні, презентативні, дослідницькі, пошуко-
ві та інші методики [1].

Групова робота на занятті характеризується розбиттям студентів/учнів на 
групи по 2-7 осіб, кожна група об’єднана спільною навчальною метою і колек-
тивно-розподіленою діяльністю, а педагог керує роботою кожної з них опосе-
редковано, через завдання, якими він спрямовує діяльність малих груп [1].

Сутність організації роботи у малих групах полягає в тому, що члени 
команди одержують одне, спільне завдання, яке вони вирішують разом, у 
співпраці [11, c.52].

Досліджуючи групову роботу, науковці (В. Кукушин [7, c.52], Г. Сиротенко 
[10, с.25], О. Пометун [8, с.22] та ін.) встановили наступні її переваги перед 
іншими навчальними технологіями:

•	 дозволяє студентам/учням бути суб’єктами навчально-виховного про-
цесу: ставити перед собою мету, планувати її досягнення, самостійно 
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здобувати нові знання, контролювати товаришів і себе, оцінювати 
результати діяльності своїх товаришів і себе;

•	 готує до діяльності в умовах постійної мінливості соціального середо-
вища шляхом розвитку їх свідомості;

•	 забезпечує високу якість знань з предмета, багаторазове повторення 
досліджуваного матеріалу, навчання один одного, опорні конспекти – 
це тільки деякі прийоми групової навчальної співпраці, що підвищу-
ють якість знань;

•	 максимально розвиває індивідуальні пізнавальні вміння (порівнюва-
ти, аналізувати, синтезувати);

•	 різноманітність форм дозволяє студента/учням освоювати нові для 
них ролі: педагога, консультанта, учасника групової роботи і готує їх 
до самоврядування;

•	 формує мотиви, потреби, життєві цілі з гуманістичним змістом. 
•	 формуються якості, необхідні для співпраці: доброзичливість, розу-

міння цінностей людського спілкування, розкривається чарівність 
людської особистості.

Групова форма навчання покликана одночасно розв’язувати три освітні 
задачі: конкретно-пізнавальну; комунікативно-розвивальну; соціально-орієн-
таційну. При цьому успіх діяльності у групі інтерактивного навчання залежить 
від одночасного виконання двох основних функцій: 1) розв’язання поставле-
них задач; 2) надання підтримки членам групи у ході спільної роботи [5, c.112].

Тобто, як вид навчальної діяльності студентів/учнів, групова діяльність 
багатофункціональна. О. Пєхота виділяє наступні її функції:

•	 мотиваційна – формуються мотиви навчання;
•	 навчальна – високі результати засвоєння знань, формування вмінь. 

Пояснюється це тим, що при такій організації навчальної діяльності 
слабкі студенти/учні виконують за обсягом будь-яких вправ на 
20-30% більше, ніж у фронтальній роботі;

•	 розвивальна – розвивається навчальна діяльність (планування, 
рефлексія, самоконтроль, взаємоконтроль);

•	 виховна – формуються колективізм, моральні, гуманні якості особи-
стості, розподіл функцій і обов’язків між учасниками діяльності, 
обмін думками, взаємна вимогливість і допомога, взаємоконтроль і 
взаємодопомога;

•	 організаційна – студенти/учні вчаться розподіляти обов’язки, спілку-
ватися один з одним, розв’язувати конфлікти, що виникають у спіль-
ній діяльності. Групова форма сприяє також більш ритмічній діяльно-
сті кожного студента/учня [6, с.75].

Робота в малих групах дає всім студентам/учням (у тому числі і пасив-
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ним) можливість брати участь у роботі, практикувати навички співробітни-
цтва, міжособистістного спілкування (зокрема, уміння активно слухати, 
виробляти спільні думки, вирішувати виникаючі розбіжності). Робота в малій 
групі – невід’ємна частина багатьох інтерактивних методів, наприклад таких, 
як мозаїка, дебати, суспільні слухання, майже усі види імітацій і ін. У той же 
час робота в малих групах вимагає багато часу, цією формою не можна злов-
живати. Групову роботу доцільно використовувати, коли потрібно вирішити 
проблему, яку учні не можуть вирішити індивідуально [10, c.33].

М. Артюшина пропонує наступну систематизацію групової навчаль-
ної діяльності:

•	 за формою організації роботи в групі:
•	 індивідуально-групова – індивідуальна робота здійснюється пара-

лельно чи по черзі з груповою, 
•	 парно-групова, 
•	 фронтально-групова, 
•	 групова [1, с.8].
•	 за характером зв’язку між підгрупами у виконанні навчальних завдань: 
•	 кооперативно-паралельна – групи одночасно виконують завдання, які 

в сукупності призводять до досягання спільного результату, 
•	 кооперативно-послідовна – групи послідовно виконують завдання, які 

у сукупності призводять до досягання спільного результату, 
•	 змагально-паралельна – групи одночасно виконують однакові чи 

незначно відмінні завдання, і змагаються у досяганні певного резуль-
тату за визначеними критеріями,

•	 змагально-послідовна – групи послідовно виконують однакові чи 
незначно відмінні завдання, і змагаються у досяганні певного резуль-
тату за визначеними критеріями [1, с.8].

•	 за тривалістю реалізації:
•	 локалізована – у межах одного навчального заняття,
•	 пролонгована – та, що відбувається протягом декількох навчальних 

занять [1, с.8].
Встановлено, що оптимальний розмір групи як функціональної системи 

не визначається її психологічними властивостями, а зумовлюється конкрет-
ним змістом предметної діяльності та факторами, що мають соціальну приро-
ду. Для педагогічної теорії і практики питання кількості навчальної групи має 
першочергове значення. Як свідчать публікації в педагогічній літературі, 
кількість студентів/учнів у навчальних групах коливається в межах від трьох 
до восьми осіб [4, c.84]. За меншої кількості студентам/учням важко усебічно 
розглянути проблему, а за більшої складно визначити, яку саме роботу вико-
нав кожен студент/учень. Також кількість студентів/учнів у групі залежить від 
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загальної кількості їх у групі/класі, характеру й обсягу знань, що опрацьову-
ються, наявності необхідних матеріалів, часу, відведеного на виконання робо-
ти. Зі збільшенням кількості членів групи збільшується рівень здатності 
набувати досвіду й навичок, проте підвищується ймовірність порушень пра-
вил поведінки, ухвалених усіма. Розбіжності думок складніше подолати в 
групах з парною кількістю членів. Групам з непарною кількістю властива 
краща спроможність вибиратися з глухого кута. Групи з двох осіб (пара) 
забезпечують високий рівень обміну інформацією і низький рівень розбіжно-
сті думок. Однак, якщо в такій групі запанують емоції, ситуація може надто 
ускладнитися, бо тут відсутня третя особа для примирення. Групи з трьох 
осіб  – найстабільніша групова структура. П’ять осіб – оптимальна кількість 
навчальної групи, але замала для особистого визнання [10, с.27-28].

Висновки та перспективи подальших досліджень. Застосування техноло-
гій групової роботи при вивченні англійської мови передбачає усі рівні спілку-
вання, що сприяє швидкому осягненню основних мовленнєвих навиків з 
англійської мови. Таке спілкування соціально, тому що у його процесі студен-
ти по черзі виконують різні соціальні ролі: лідера, виконавця, організатора, 
доповідача, експерта, дослідника та ін. і в результаті набувають комунікатив-
них навиків з англійської мови. Тому потрібно продовжувати досліджувати та 
адаптувати в практику навчання англійської мови нові форми та методи з 
технологій групової роботи, які широко застосовуються в технологіях групо-
вих тренінгів.
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ВИМОГИ ­
ДО ВИКОРИСТАННЯ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРІГАЮЧИХ 

ОСВІТНІХ ТЕХНОЛОГІЙ ­
В УПРАВЛІННІ НАВЧАЛЬНИМ ПРОЦЕСОМ

У статті розкрито основні вимоги до використання 
здоров’язберігаючих технологій: урахування індивідуально-
психологічних особливостей учнів; стимулювання вихованців до 
активного проживання й осмислення знань до діяльності 
творчого характеру. Розкрито педагогічні аспекти поняття 
«здоров’язбереження» як процесу навчання й виховання, що не 
наносить прямої або опосередкованої шкоди здоров’ю учнів, 
забезпечує індивідуальну траєкторію освіти, запобігання 
стресів, втоми і тим самим сприяє збереженню й зміцненню 
здоров’я учнів.
Ключові слова: здоров’язбереження, навчально-виховний 
процес, здоров’язберігаючі освітні технології, здоров’я, учні, 
освіта, творчий характер, фізичне навантаження, фізична 
культура, покоління.

В статье раскрыты основные требования к использованию 
здоровьесберегающих технологий: учета индивидуально-
психологических особенностей учащихся; стимулирование 
воспитанников к активному проживания и осмысления знаний к 
деятельности творческого характера. Раскрыты педагогические 
аспекты понятия «здоровьесбережения» как процесса обучения 
и воспитания, что не наносит прямого или косвенного вреда 
здоровью учащихся, обеспечивает индивидуальную траекторию 
образования, предотвращения стрессов, усталости и тем 
самым способствует сохранению и укреплению здоровья 
учащихся.
Ключевые слова: здоровьесбережения, учебно-
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воспитательный процесс, здоровьясберегающие технологии, 
здоровье, ученики, образование, творческий характер, 
физическая нагрузка, физическая культура, поколения.

In the article basic requirements for the use of health technologies: 
accounting of individual psychological characteristics of students; 
stimulating students for active living and understanding of the knowl-
edge and activities of a creative nature. Disclosed pedagogical 
aspects of the concept of «health care» as a process of training and 
education that does not cause direct or indirect harm to the health of 
the students, provides an individual trajectory of education, prevent 
stress, fatigue and thus contributes to the preservation and strength-
ening of health the school children.
Key words: health care, educational process, health preservation 
technology, health, students, education, creative, physical exercise, 
physical culture, generation.

Актуальність проблеми. Одним з головних завдань сучасної системи 
освіти є турбота про здоров’я зростаючого покоління, виховання в учнях 
культури здоров’я. Стан здоров’я молодого покоління – найважливіший 
показник добробуту суспільства і держави, не тільки відображає справжню 
ситуацію, але і дає прогноз на майбутнє. Трудові запаси країни, її безпека, 
політична стабільність, економічне благополуччя та морально-етичний рівень 
населення безпосередньо пов’язані зі станом здоров’я молоді. Увагу до 
питань здоров’я в нашій країні в останні роки помітно зросла, закономірно 
зросла і увага до здоров’я учнів та студентів.

Про неблагополуччя в цій сфері знали і говорили давно, але сьогодні 
проблема стоїть особливо гостро. В останнє десятиліття зросло число факто-
рів, які раніше не складали проблем для лікарів, педагогів, батьків учнів. 

Рік від року зростають навчальні навантаження, дозвілля все частіше 
віддається перегляду відеофільмів і комп’ютерних ігор, що призводить до 
гіподинамії, порушень постави та зору [1]. В спробах вирішити проблеми 
здоров’язбереження суб’єктів освітнього процесу найчастіше не доводиться 
розраховувати ні на допомогу батьків, стурбованих труднощами матеріально-
го плану, ні на систему державної охорони здоров’я.

Відповідно до концепції модернізації української освіти одним з пріори-
тетних напрямків є проведення оптимізації навчальної, психологічної та 
фізичної навантаження і створення в освітніх установах умов для збереження 
і зміцнення здоров’я учнів, в тому числі за рахунок реальної розвантаження 
змісту освіти, використання ефективних методів навчання, підвищення пито-
мої ваги і якості занять фізичною культурою, організація моніторингу здоров’я. 
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З’явилося в останні роки поняття здоров’язберігаючи освітні технології 
передбачає консолідацію всіх зусиль освітніх установ, націлених на збережен-
ня, формування та зміцнення здоров’я учнів та студентів. Здоров’язберігаючи 
технології вирішують завдання збереження і зміцнення здоров’я сьогоднішніх 
учнів і студентів, що дозволить їм виростити і виховати здоровими власних 
дітей [10]. Основним завданням вузу завжди була і залишається підготовка 
фахівців високого класу, які будуть затребувані суспільством. 

Не викликає сумніву, що в розв’язанні цих завдань пріоритетне значення 
має ефективність використання здоров’язберігаючих технологій у процесі 
навчання й виховання учнів.

Аналіз наукових праць, присвячених проблемі. Аналіз психолого-педаго-
гічних джерел (М.Безруких, Е.Вайнер, Г.Зайцев, О.Іонова, Е.Казін, Н.Сократов 
та ін.)   свідчить про те, що проблема застосування здоров’язберігаючих 
освітніх технологій досліджується науковцями. 

У процесі формування культури здоров’я є педагогічні впливи, які висту-
пають як основні ланки процесу формування нової системи цінностей та 
здоров’язберігаючих технології поведінки у сучасної студентської молоді (К. 
Б. Косова, в. І. Слободчиков, Е. І. Ісаєв).

Так, під здоров’язберігаючими освітніми технологіями в науковій літера-
турі розуміється сукупність засобів, методів, форм, прийомів організації, 
проведення, управління навчально-виховного процесу, спрямованих на 
забезпечення ефективності здоров’язбереження учнів.

Мета. Метою статті є висвітлення основних вимог, що висуваються до 
використання здоров’язберігаючих освітніх технологій. Розгляд питань, 
пов’язаних з формуванням зміцнення і збереження здоров’я учнів.

Провідне місце в процесі реалізації здоров’язбереження традиційно від-
водиться фізичному компоненту здоров’я та розгляду фундаментальних 
даних про вплив оптимальної рухової активності на стан здоров’я. 

Виклад основного матеріалу. Здоров’я завжди вважалося вищою цінні-
стю, основою активного творчого життя. В умовах соціальної нестабільності, 
посилення динаміки життя, погіршення екологічної обстановки роль здоров’я 
значно зростає. Постійна перевтома позначається на здоров’ї учнів, але мало 
хто йде шляхом запобігання перевантаження через використання здо-
ров’язберігаючих технологій», які являють собою сукупність прийомів, мето-
дів, форм навчання і підходів до освітнього процесу при врахуванні індивіду-
альних особливостей учнів (інтелектуальних, емоційних, мотиваційних та ін), 
при регулюванні інтелектуальної, емоційної, нервової навантаження, при 
освоєнні навчального матеріалу, тобто в прагненні домогтися оптимальних 
результатів навчання обов’язкового, при оптимізації необхідних витратах часу 
і сил учня і викладача; забезпечення сприятливого морально-психологічного 
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клімату в навчальній групі; акцентуванні навчаються на способи самостійного 
захисту від стресів, засоби психологічного захисту і збереження здоров’я.

З опорою на наукові джерела [,2,4,5,7-10], власний педагогічний досвід 
нами виділено основні вимоги до використання здоров’язберігаючих техно-
логій як в організації навчально-виховного процесу, так і в засвоєнні учнями 
змісту освіти.

Сучасні тенденції свідчать про те,що показником рівня розвитку суспіль-
ства є дані фінансового і економічного благополуччя,а головним чином 
спектр і динаміка освітнього руху в суспільстві,провідним носієм якого є 
випускники вузів. Ключовим аспектом професійної освіти є ідея розвитку 
особистості. Особистість як творець і носій культури, як многофакторна 
система має велику кількість ступенів свободи, але при цьому піддається 
істотним обмеженням як внутрішнього,так і зовнішнього характеру. Значний 
вплив на її розвиток впливають вікові,індивідуальні,культурні і професійні 
особливості,які породжують внутрішні суперечності різного роду. У свою 
чергу,виникають суперечності можуть виступати або стимулом або перешко-
дою для подальшого ефективного саморозвитку особистості. Серед осново-
положних цілей у вирішенні внутрішніх і зовнішніх суперечностей можна 
виділити створення умов для освіти в дієвий чинник розвитку суспільства. 
При цьому ефективність вирішення освітніх завдань визначається якістю 
освітніх послуг з підвищення професійної майстерності студентства і має 
найвищу мету – пробудження суб’єктивності в кожному учаснику освіти в 
процесі навчання,виховання і розвитку;самореалізацію закладених у людини 
можливостей,його потенціалу.

Разом з тим професійно-особистісний розвиток майбутнього фахівця 
може мати поступовий характер при виконанні найважливішої умови – підго-
товки психічно і фізично здорового покоління громадян. Тому первинна 
профілактика, збереження, накопичення та збереження рівня здоров’я сту-
дентської молоді стоїть на першому місці в освітньому процесі вузу.

Багатогранність поняття здоров’я студента вимагає комплексної розроб-
ки системи заходів щодо організації навчального процесу здоров’яберігаючо-
му режимі і накопичення життєвого потенціалу студента. Вона виходить за 
рамки педагогічної проблеми,оскільки зачіпає інтереси не тільки окремої 
особистості,але й суспільства і держави.

Заощадження та освіта здоров’я студента у вузі є складним системним 
комплексом,що об’єднує декілька систем,в яких панує рух.

Його фундаментальна мета – цілеспрямована і систематична трансляція 
культурно-історичного досвіду людства,найбільш повно описувана терміном 
«формування». Слід нарешті усвідомити,що і суспільство, і держава повинні 
цінувати і берегти здоров’я кожної людини.
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Нерідко за нього доводиться платити,а іноді і дуже дорого. Разом з 
тим,настав той момент,коли і сама людина несе відповідальність за стан 
свого здоров’я. Для здоров’я зберігаючої організації навчального процесу 
характерні взаємозалежність, яка означає, що вплив одного предмета на 
інший або відношення одного предмета до іншого впливає на всі його части-
ни. Як показував досвід попередніх років,домінування предметної спрямова-
ності професійної підготовки призводить до ряду негативних наслідків, які в 
певній мірою обмежують розвиток, роз’єднуючи особистість та професійну 
діяльність. Адже знання, вміння і навички є в дійсності лише елементами 
основи особистості.

Успішність навчальної діяльності визначається не тільки власне профе-
сійними знаннями і навичками,скільки вміннями реалізувати ці ресурси у 
своїй праці за рахунок розвитку відповідних професійно-значущих якостей. 
Всебічно розвинені здібності і ціннісні орієнтації визначають більш високий 
продуктивний рівень розвитку особистості,її культури, професійної підготов-
ки в цілому. Пізнаючи світ через систему цінностей,людина робить їх опорни-
ми точками духовного, інтелектуального, чутливого і фізичного світу.

Здоров’я майбутнього фахівця,його своєчасна адаптація до швидко мін-
ливих умов навчально-виробничого середовища і підвищеного об’єму,а 
також інтенсивності психологічних навантажень в процесі навчального праці 
досягається завдяки: достатньою професійною працездатністю; наявності 
необхідних резервних психічних, фізичних і функціональних можливостей 
організму; здатність до повного відновлення працездатності в заданому 
ліміті часу.

Немає сенсу в освіті,якщо система завдає шкоди здоров’ю, позбавляючи 
людину самій важливої цінності в житті. У цьому випадку вона (система)пра-
цює заради самої себе в екстремальному режимі по відношенню до учнів. Ось 
чому сьогодні дуже активно на всіх рівнях заговорили про здоров’язберігаю-
чу освітню технологію. Данна тенденція обумовлена, крім усього іншого, 
негативним впливом традиційних підходів і форм організації навчальної 
діяльності на психофізичний стан суб’єктів освітнього процесу, якісною 
характеристикою якого виступає, перш за все, педагогічна система, забезпе-
чує ефективність навчально-виховної діяльності. Це ступінь і сукупність 
використовуваних в освіті сучасних науково-обґрунтованих педагогічних тех-
нологій навчання і виховання, функціонально і організаційно відображають 
структуру спільної (учитель-учень) творчої діяльності, заснованої на науковій 
організації праці,психолого-педагогічних та фізіологічних закономірностях 
інтелектуальної та виховної роботи.

Таким чином, включення в систему професійної підготовки комплексних 
заходів по збереженню здоров’я, спеціально організована рухова діяльність 
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майбутнього фахівця сприяє управління саморозвитком студента, накопичен-
ня його психофізичного і професійного потенціалу. Розвиток системи збере-
ження здоров’я студентів у вузі повинна мати довгострокову перспективу і 
продуктивно входити в єдину систему державного управління станом здо-
ров’я людини.

Висновки. В цілому, здоров’ясберігаюча освітня технологія повинна 
представлятися як функціональна система організаційних способів управлін-
ня навчально-пізнавальною і практичною творчою діяльністю учнів науково 
та інструментально забезпечує збереження і зміцнення їх здоров’я. Вона 
повинна мати науково обгрунтовану концепцію,яка вказувала б спосіб побу-
дови здоров’язберігаючих умов,засобів навчання і виховання на основі ціліс-
ного розуміння психолого-фізіологічних процесів їх реалізації. Логічно вибу-
дувана концепція забезпечить переведення діяльності в системі освіти у 
режим творчого виробництва власних задумів і досвіду окремого вчителя, 
викладача і колективу навчального закладу в цілому. Вона забезпечить також 
розуміння необхідності технологічного та комплексного підходу до освіти і 
здоров’ю, як реально гуманно-моральної діяльності.

Основними вимогами до використання здоров’язберігаючих технологій у 
процесі навчання й виховання є: урахування індивідуально-психологічних 
особливостей учнів; стимулювання вихованців до активного проживання й 
осмислення знань, до діяльності творчого характеру; запобігання виникнення 
факторів ризику здоров’я учня, забезпечення адекватного відновлення його 
сил; сприяння задоволенню пізнавальних потреб, формуванню мотивації 
навчання; особистісно-професійна готовність педагога до здійснення здо-
ров’язбереження учнів.

Таким чином можно зробити висновки, що:
12.	У педагогічному аспекті здоров’язбереження особистості – це процес 

навчання і виховання, що не наносить прямої або опосередкованої 
шкоди здоро’ю учнів, забезпечує індивідуальну траєкторію навчання 
й виховання учнів, запобігання стресів, перевантаження і т.п.

13.	Здоров’язберегаючі освітні технології є сукупністю засобів, методів, 
форм, прийомів організації, проведення управління навчально-ви-
ховного процесу, спрямована на забезпечення ефективності здо-
ров’язбереження учнів.

14.	Найважливішими складниками здоров’язберігаючих освітніх техно-
логій є технології, спрямовані на врахування коливань працездатно-
сті людини протягом навчальних циклів (уроку, дня, тижня, року), 
залучення рухової активності, оздоровчого впливу мистецтва, на 
забезпечення суб’єкт- суб’єктивної взаємодії вчителя з учнями.
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ПРОБЛЕМНІ ПИТАННЯ ЩОДО ВИКЛАДАННЯ 
ІНОЗЕМНОЇ МОВИ В МЕДИЧНИХ ВНЗ УКРАЇНИ

У статті аналізуються проблеми, які перешкоджають 
ефективному викладанню іноземної мови в медичних ВНЗ 
України, акцентується увага на рівні володіння іноземною 
мовою, достатньому для продуктивного усного спілкування та 
грамотного письмового мовлення під час здійснення медичної 
та науково-дослідної діяльності, досліджуються головні 
напрямки формування ключових іншомовних комунікативних 
умінь у студентів-медиків. 
Ключові слова: усне спілкування, письмове мовлення, 
спілкування з пацієнтами, спілкування про пацієнтів, спілкування 
про медицину й науку.

In the article, the author observes the problems that interfere with the 
effective foreign language teaching in the higher medical education-
al establishments of Ukraine. The research paper also focuses on 
the level of foreign language speaking and writing skills the medical 
students should acquire in the course of medical education to be 
able to carry out productive oral communication and demonstrate 
adequate writing competencies. The author points out that these 
skills are prerequisites for the successful medical and scientific 
career. The article investigates the main directions in which the 
development of the key communication skills should be organized to 
prepare the medical students for future professional challenges.
Key words: oral communication, writing skills, communication with 
the patients, communication about the patients, communication 
about medicine and science.

В статье анализируются проблемы, которые препятствуют 
эффективному преподаванию иностранного языка в медицин-
ских Вузах Украины, акцентируется внимание на уровне владе-
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ния иностранным языком достаточном для продуктивного уст-
ного общения и грамотного письма во время выполнения 
медицинской и научно-исследовательской деятельности, 
исследуются главные направления формирования ключевых 
коммуникативных навыков у студентов-медиков. 
Ключевые слова: устное общение, письмо, общение с 
пациентами, общение о пациентах, общение о медицине и 
науке. 

Іншомовна підготовка студентів-медиків є складовою частиною фахової 
підготовки майбутніх лікарів та їхньої професійної соціалізації. Завдання 
викладачів іноземної мови медичних ВНЗ полягає у формуванні в студен-
тів-медиків здатності користуватися іноземною мовою у навчальній, профе-
сійній та науковій діяльності. Іноземна мова – інструмент, який дозволяє 
студентам, а в майбутньому й лікарям, здобувати необхідні медичні знання та 
професійний досвід, систематично їх удосконалювати, здійснювати науко-
во-дослідну діяльність, брати участь у міжнародних наукових проектах. 

Здатність до усного та письмового іншомовного спілкування надає впев-
неності лікареві, розширює його професійний кругозір, сприяє успішній реа-
лізації професійних амбіцій.

Однак сьогоденні реалії свідчать, що переважна більшість випускників 
медичних ВНЗ не володіють іноземною мовою на належному рівні, що вказує 
на існуючі прогалини в медичній освіті.

З огляду на актуальність і важливість вказаного питання вважаємо за 
необхідне дослідити в даній статті проблемні питання, пов’язані з викладан-
ням іноземної мови в медичних ВНЗ України. 

Поставлена мета передбачає розв’язання таких задач:
Визначити рівень володіння іноземною мовою, необхідний для ефектив-

ного усного спілкування та грамотного письмового мовлення.
Дослідити головні напрямки формування ключових іншомовних комуні-

кативних умінь у студентів-медиків.
Виділити проблеми, які перешкоджають досягненню студентами-меди-

ками рівня володіння іноземною мовою, який відповідав би міжнародним 
стандартам. 

Ефективне усне спілкування та грамотне письмове мовлення можливі за 
умови володіння іноземною мовою на рівні не нижчому за В2 (незалежний 
користувач). Загальноєвропейськими рекомендаціями з мовної освіти перед-
бачено такі здатності незалежного користувача [1]: 

розуміти основний зміст текстів як на конкретну, так і на абстрактну 
тематику, у тому числі технічні (спеціалізовані) тексти за своїм фахом;

спілкуватися з носіями мови з такою швидкістю та спонтанністю, яка не 
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завдає незручностей жодній зі сторін; 
чітко та детально висловлюватись щодо широкого кола тем, виражати та 

відстоювати свою думку з певної проблеми. 
Відповідно майбутній лікар повинен вільно та спонтанно формулювати 

свої думки, чітко та послідовно подавати доводи та міркування, не відчувати 
брак мовних засобів для усного або письмового відтворення фактів та подій 
в різноманітних ситуаціях соціального, навчально-академічного та професій-
ного спілкування. Це забезпечить впевнену та продуктивну професійну діяль-
ність в іншомовному середовищі. Досягнення такого результату має ставити 
собі за мету кожний студент-медик, оскільки навчання є настільки успішним, 
наскільки вмотивованим є не лише викладач іноземної мови медичного ВНЗ, 
але й майбутній спеціаліст медичної галузі. 

Формування ключових комунікативних умінь пропонується розглядати 
за трьома головними напрямками: спілкування з пацієнтами, спілкування про 
пацієнтів, спілкування про медицину й науку [2, c.513]. 

Спілкування з пацієнтом (Рис. 1). 
Мета: отримання інформації від пацієнта або його вповноважених пред-

ставників, встановлення довірчих взаємовідносин, консультування, навчання 
пацієнта або його вповноважених представників. 

Форми реалізації: перший прийом пацієнта, повторний прийом пацієнта, 
бесіда з уповноваженими представниками пацієнта, телефонна розмова, 
електронне спілкування та ін. 

Ситуаційне наповнення: попередні розпорядження, повідомлення сум-
них новин, інформована згода, умови, що обмежують лікування, донорство 
органів та тканин, насильство, наркоманія, консультування з генетичних 
питань та ін. 

Спілкування про пацієнта.
Мета: отримання або повідомлення інформації про пацієнта, участь у 

консиліумах, ведення лікарняної документації, у тому числі й в електронній 
формі, встановлення ефективних взаємовідносин із колегами. 

Усне спілкування
Форми реалізації: презентація випадку захворювання, запити по телефо-

ну та в електронній формі, консультативне спілкування та ін. 
Ситуаційне наповнення: ускладнення хвороби, критичні стани, невід-

кладні стани, переведення пацієнта, виписка пацієнта з лікарні, смерть, свід-
чення в суді та ін. 
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Рисунок 1 – Структура інтерв’ю та тактика спілкування лікаря з пацієн-
том (модель Мейсі) [2, c.513].

Письмове спілкування 
Форми реалізації: ведення медичних карток (історія хвороби та фізичний 

стан), суб’єктивна та об’єктивна оцінка, план лікування, консультативний 
запис, електронне повідомлення та ін. 

Ситуаційне наповнення: виписка пацієнта з лікарні, переведення пацієн-
та, інформація про смерть, сертифікат про смерть пацієнта, показання в 
суді та ін. 

Спілкування в команді (з колегами)
Форми реалізації: обходи, консиліуми та ін. 
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Ситуаційне наповнення: обговорення терапевтичних опцій, направлення, 
консультації, висловлення згоди та незгоди та ін.

Спілкування про медицину та науку. 
Мета: здійснення повноцінної та плідної науково-дослідної діяльності, 

яка б відповідала сучасним тенденціям розвитку медичної науки. 
Усне спілкування
Форми реалізації: клінічний розбір, короткі презентації, лекції, конфе-

ренції та ін.
Ситуаційне наповнення: ораторська майстерність, здатність належним 

чином реагувати на переривання, коментарі, питання та зміни в контексті та ін. 
Письмове спілкування
Форми реалізації: інформація про пацієнта, форуми, наукові доповіді та 

презентації та ін. 
Ситуаційне наповнення: пропозиція про співпрацю, дозвіл на отримання 

права на використання інформації, цитування та ін.
Вимоги, зазначені в Загальноєвропейських Рекомендаціях з мовної осві-

ти, є повністю зрозумілими. Медичні ВНЗ України докладають великі зусилля, 
щоб покращити рівень володіння студентами-медиками іноземною мовою та 
привести його у відповідність до міжнародних стандартів. Однак багато років 
поспіль ці зусилля не дають бажаних результатів.

Аналіз існуючої ситуації дозволив виділити перешкоди, з якими дово-
диться стикатися викладачам і які вони намагаються долати під час викладан-
ня іноземної мови в медичних ВНЗ: 

Нерівномірна іншомовна підготовка студентів, що обумовлено різними 
умовами навчання в середніх загальноосвітніх закладах (профіль навчально-
го закладу, його статус, кількість учнів у навчальній групі, рівень професіона-
лізму вчителя). З одного боку, ця ситуація породжує у такої групи студентів 
невпевненість, страх стати об’єктом насміху, зневіру у власні сили, примен-
шення своїх навчальних досягнень. З іншого боку, студенти з належною 
іншомовною підготовкою втрачають інтерес, оскільки й без зусиль є кращими 
серед «слабших». У таких навчальних групах відсутність конкуренції між сту-
дентами знижує загальний рівень ефективності викладання іноземної мови. 

Недостатня сформованість професійної компетенції у студентів-медиків 
1-2 курсів, коли значна частка навчального часу припадає на викладання 
загальноосвітніх дисциплін. У цих умовах ускладнюється вивчення дисциплі-
ни «Іноземна мова (за професійним спрямуванням)» через недостатній 
рівень теоретичних знань із суто фахових дисциплін. 

Відсутність досвіду лікарняної роботи призводить до браку здатності 
розуміти та усвідомлювати сценарії, за якими розгортаються ситуації усного 
професійного спілкування. Відповідно студенти не можуть їх відтворювати 
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при вивченні іноземної мови на 1-2 курсах. 
Применшення значущості іноземної мови як навчальної дисципліни офі-

ційним зменшенням кількості академічних годин, які відводяться на її вивчен-
ня студентами-медиками, що в свою чергу негативно впливає на кінце-
вий результат. 

Надання великого значення самостійній роботі студентів-медиків при 
вивченні іноземної мови. Більша частина навантаження припадає на само-
стійну роботу студента. Вважається, що в ідеалі кожний студент несе персо-
нальну відповідальність за свої успіхи або невдачі в оволодінні іноземною 
мовою. Студенти ознайомлюються з графіком самостійної навчальної діяль-
ності та термінами виконання індивідуальних завдань. Однак, як свідчить 
практика, результативність такого навчання дуже низька. Студенти-медики 
пояснюють це величезним навантаженням з інших, як вони кажуть, більш 
важливих дисциплін. 

Вивчення іноземної мови лише протягом перших двох років навчання у 
медичному ВНЗ, що утруднює сприйняття майбутніми лікарями її як невід’єм-
ної складової медичної освіти та обов’язкової умови побудови ними успішної 
професійної кар’єри.

Недостатня мотивація студентів-медиків, в основі якої спостерігається 
низький рівень володіння іноземною мовою та хибне враження про відсут-
ність потреби в іноземній мові як у короткостроковій, так і в довгостроковій 
перспективі. 

Психологічні труднощі. Існує категорія студентів-медиків, які бажають 
покращити свою здатність до іншомовної мовленнєвої діяльності. Проте, 
вони нерідко зіштовхуються з психологічними, а не мовними, проблемами. 
Це перешкоджає успішній реалізації їхніх прагнень і зменшенню рівня моти-
вації. В основі неправильного ставлення студентів-медиків до процесу оволо-
діння іноземною мовою лежить сформоване в середній школі глибоке пере-
конання у тому, що найголовніше – це граматика та постійне виправлення 
помилок. Такий підхід породжує феномен, коли студент уміє читати, знає всі 
граматичні правила, а спілкуватися іноземною мовою не може через страх 
зробити помилку (англ. lathophobic aphasia). Разом з тим ми не підтримуємо 
думку щодо повного відкидання граматики та мовного аналізу. Погоджуємося 
з Ерлом Стевіком (Earl Stevick), що вивчення граматики повинне бути дозова-
ним і не займати центральне місце в навчальному процесі [3, c. 251]. На його 
думку, успіх залежить не від добірки матеріалів, методик та мовного аналізу, 
а в більшій мірі від того, що відбувається всередині навчальної кімнати та між 
учасниками навчального процесу [3, c. 4]. 

Вважаємо, що перешкоди, які існують на шляху ефективного викладан-
ня іноземної мови студентам-медикам, можливо подолати за таких умов:
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•	 забезпечення реального доступу всіх школярів України до якісної 
іншомовної підготовки, яка б відповідала міжнародним освіт-
нім стандартам;

•	 визначення рівня володіння абітурієнтом іноземною мовою при вступі 
у медичний ВНЗ з метою відповідного формування навчальних груп 
у подальшому;

•	 заохочення студентів 1-2 курсів до волонтерської роботи в лікарнях, 
представництвах міжнародних організацій, що дасть їм можливість 
здобувати практичний досвід;

•	 збільшення кількості годин на практичні заняття з іноземної мови в 
медичних ВНЗ;

•	 ініціювання вивчення студентами-медиками іноземної мови за про-
фесійним спрямуванням упродовж усього курсу медичної освіти;

•	 доступність навчання та стажування за кордоном, розвиток міжнарод-
ної співпраці в галузі медицини;

•	 підвищення вимог до професійного рівня лікаря як практика, так 
і науковця. 
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СУЧАСНІ МЕТОДИКИ ВИВЧЕННЯ МЕДИЧНОЇ ­
І БІОЛОГІЧНОЇ ФІЗИКИ В МЕДИЧНОМУ ВНЗ

Медична та біологічна фізика – це стратегічна 
зброя медицини в ХХІ столітті

В статті окреслено мотиваційний підхід до вивчення медичної і 
біологічної фізики у медичному вузі. Зроблено акцент на 
удосконалення методики вивчення фізико-технічних відкриттів 
з даного предмета через презентацію наукових трендів та 
застосування віртуальних навчальних тренажерів.
Ключові слова:мотиваційний підхід, фізико-технічні відкриття, 
презентація наукових трендів, віртуальні навчальні тренажери

В статье раскрыто мотивационный подход к изучению 
медицинской и биологической физики в медицинском вузе. 
Сделано акцент на усовершенствование методики изучения 
физико-технических открытий с данного предмета путем 
презентации научных трендов и использования виртуальных 
учебных тренажеров.
Ключевые слова: мотивационный подход, физико-технические 
открытия, презентация научных трендов, виртуальные учебные 
тренажеры.

The article outlines the motivational approach to the study of medical 
and biological physics at the higher medical institution. The focus is 
made on improving methods of studying of physical and technical 
discoveries on this subject through the presentation of scientific 
trends and application of virtual training simulators.
Key words: motivational approach, physical and technical discover-
ies , presentation of scientific trends, virtual training simulators

Мотиваційний підхід до вивчення медичної і біологічної фізики у медич-
ному вузі має забезпечити її успішне результативне вивчення. Майбутній 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

40

лікар має бути переконаний в тому, що без знання сучасних відкриттів у 
фізиці і техніці він не стане сучасним лікарем, «адже сучасна медицина широ-
ко використовує методи діагностики і лікування, в основі яких закладені 
фундаментальні фізичні принципи і явища» [1]. 

Медична фізика і пов’язані з нею напрямки наукових досліджень сповна 
вважаються сьогодні одними з найбільш перспективними в галузі природни-
чих наук, адже вони представляють закономірний результат їх розвитку і 
впровадження найсучасніших досягнень природничих наук, і, перш за все, 
фізики, в практичну медицину. 

Медична фізика – це використання комплексу фізичних засобів і фізи-
ко-математичних методів дослідження людини для розробки і впровадження 
нових методів діагностики і лікування [2].

Вивчення медичної і біологічної фізики відбувається на перших курсах, і 
це закономірно, адже фізика в такому викладі є базовою дисципліною, на яку 
мають опиратися при вивченні інших дисциплін, що мають пряме відношення 
до спеціалізації лікаря.

В даний час є думки про те, що вивчення цього предмета варто « для 
більш якісного розгляду питань зв’язку законів і явищ фізики з сучасними 
діагностичними і лікувальними методиками було б доцільно на вищому рівні 
розглядати питання діагностики і лікування, с точки зору фізичних явищ, зі 
студентами, які вже володіють відповідними медичними знаннями, що дозво-
лило б більш якісно і ширше засвоїти студенту-медику необхідні знання» [3].

Можна погодитись з думкою про те,що цей предмет варто перенести для 
вивчення на вищих курсах, але є й інші варіанти розв’язання цієї проблеми – 
це інтенсивне використання сучасної методики викладання: використання 
компетентнісного підходу до вивчення предмета, та фізико-технічних від-
криттів на заняттях, при цьому розгляд має бути зроблено детальним з гли-
боким аналізом.

Для прикладу, поява ультразвукової діагностичної інтроскопії (УЗІ) стало 
можливим завдяки досягненням сучасної акустики, включаючи досягнення 
нелінійної і ультразвукової доплеровської томографії. Традиційним в світі 
стало використання електронних і протонних прискорювачів для стерилізації 
медичного обладнання. Тим більше, що синхронне випромінювання зарядже-
них частин в прискорювачах почали використовувати для проведення високо-
якісної трансмісійної томографії, яка доповнює рентгенівську комп’ютерну 
томографію (РКТ) і звичайну трансмісійну рентгенографію. Досягнення раді-
аційної фізики дали можливість створення різноманітних апаратів радіотера-
пії, в тому числі так звані «кіберножі». До цього списку можна доповнити 
методи одно фотонної і позитронної емісійної томографії (ПЕТ), ядерно-маг-
нітнорезонансну томографію (ЯМР), високочастотну електроенцефалогра-
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фію, лазери, різноманітні джерела випромінювання і багато іншого, що стало 
можливим завдяки відкриттям у медичній фізиці.

Важливим у викладанні медичної фізики є ознайомлення студентів з 
перспективними напрямами розвитку цієї галузі науки в ХХІ столітті. До них 
варто віднести: 

•	 створення фізико-математичних моделей різних органів і систем 
людини на основі фізичних досліджень;

•	 дослідження полів і процесів в людині в нормі і при патології та 
вивчення взаємодії організму людини фізичними випромінюваннями;

•	 використання результатів фундаментальних досліджень для створен-
ня нових методик може бути використаний сучасний розвиток діа-
гностики стану м’язових тканин;

•	 дуже важливий і перспективний напрямок є наномедицина – створен-
ня нанопереносчиків протиопухолевих ліків;

•	 найбільш динамічною областю фундаментальних і прикладних дослі-
джень має стати біосенсорика. Проблему створення біосенсорів 
розв’язують спеціалісти медичної фізики, хімії, медицини і біології.

Зрозуміло, що цей перелік можна продовжувати, адже удосконалення 
лікувально-діагностичного процесу з допомогою сучасних фізичних методів, 
а також грамотне обслуговування нового високотехнологічного медичного 
обладнання і його розробка неможливі без спеціалістів з принципово новими 
знаннями, які знаходяться на перетині фізики, медицини і біології.

Поряд з сучасними відкриттями, в процесі вивчення фізичної і біологіч-
ної фізики, ми не вправі забувати наших українських біофізиків, які в ХІХ та 
на початку ХХ століття успішно проводили наукові дослідження. Засновником 
цих досліджень був видатний український фізіолог Василь Юрійович Чаговець. 
Він створив принципово новий напрям – фізико-хімічну фізіологію, яка в 
подальшому склала основу електрофізіології.

Василь Юрійович народився 30.04.1873 на хуторі Заруддя Полтавської 
губернії (Роменського району Сумської області). Основні наукові праці Василя 
Юрійовича були присвячені дослідженню фізико-хімічної природи електрич-
них потенціалів у живих тканинах і механізмів їх електричного подразнення, 
вперше застосував для пояснення цих процесів теорію електролітичної дисо-
ціації. Запропонував іонну теорію походження біоелектричних потенціалів 
(1896), і розвинув конденсаторну теорію електричного подразнення живих 
тканин (1906). Вивчав електричні явища в стінці шлунка, запропонував вико-
ристовувати електрогастрограму як метод секреторної діяльності шлунка 
(1935). Вивчав електронаркоз, можливості застосування математичних мето-
дів в біології. Ініціював виготовлення вітчизняної електрофізіологічної апара-
тури. При кафедрі фізіології в Київському медичному інституті організував 
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лабораторію електрофізіології. Це короткий перелік успішних здобутків 
В.Ю.Чаговця, де найбільший інтерес представляють електрофізіологічні 
дослідження вченого.

В 1896 році на засіданні Хімічного товариства при Петербурзькому уні-
верситеті Чаговець сміливо висловлює думку про можливість застосування 
теорії електролітичної дисоціації Арреніуса для пояснення природи електрич-
них потенціалів у живих тканинах і механізмів електричного подразнення цих 
тканин. Повідомлення Чаговця було надруковано в «Журнале Русского фізи-
ко-химического общества». Вслід за цим повідомленням в названому журна-
лі з’являється доповнення до першої роботи «О применении теории диссо-
циации Аррениуса к електромоторным явлениям на живых тканях», а пізніше 
він друкує ще одну статтю, присвячену цим питанням: «О применении теории 
диссоциации електролитов Аррениуса к электрофизиологии» [4]. Це була 
перша в історії світової науки робота, в якій вдало використано успіхи фізи-
ко-хімії для пояснення електрофізіологічних явищ.

Загальний напрямок думки молодого дослідника можна представити 
наступним чином: в будь-якому електроліті позитивно і негативно заряджені 
іони розподілені рівномірно, тому вони не можуть проявляти електричні вла-
стивості ззовні, оскільки вони взаємно нейтралізують один одного.

«Если же вследствии каких-нибудь причин, в данном месте раствора 
накопится избыток положительных или отрицательных ионов, то сей час же 
появится электрический ток» [4, с.52]. Це в певній мірі відноситься як до 
гальванічних, так і до дифузних струмів, які виникають в результаті проход-
ження йонів через пористі перепони. Саме останні, на думку Чаговця, і відо-
бражають явища, що відбуваються в живих тканинах. Експериментальна 
частина дослідження проведена Чаговцем на м’язових та нервових тканинах. 
Коли протоплазма знаходиться в стані спокою, напруга електрики буде одна-
ковою, при подразненні тканини рівновага порушується і виникає електрич-
ний струм. Він стверджував, що дана « теория дает возможность теоретиче-
ски вычислить величину действующих здесь електромоторных сил и полу-
ченные таким образом числа вполне совпадают с результатами измере-
ния» [4, с.57].

Математичні розрахунки молодого науковця співпадали з його експери-
ментальними дослідженнями.

У 1898 році він пише, якщо деякі формули, зокрема, для розрахунків 
електрорушійної сили, встановлено «не більше двох років тому назад», то 
вони не отримали це застосування не тільки у фізіології, але навіть у фізи-
ці [3, с.52].

У жовтні 1903 року на конференції Військово-медичної академії 
В.Ю.Чаговець успішно захистив дисертацію на ступінь доктора медицини 
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«Очерк электрических явлений на живих тканях с точки зрения новейших 
физико-химических теорий».

Українському вченому В.Ю.Чаговцю, безсумнівно, належить пріоритет у 
розробці йонної теорії біоелектричних потенціалів. З цього випливала і інша 
кардинальна теза В.Ю.Чаговця. Він вважав, що подразнюючим фактором для 
клітин є певна критична різниця потенціалів мембрани, а саме потенціал є нега-
тивним ззовні і позитивним на внутрішній поверхні мембрани. Ця думка вчено-
го тепер є загальноприйнятою: при подразненні мембрана змінює свій заряд за 
рахунок руху йонів натрію всередину клітини, які несуть позитивний заряд.

Вже в київський період наукової творчості вченого на ІІ Всесоюзному 
з’їзді фізіологів В.Ю.Чаговець продовжує відстоювати свої ідеї в доповіді 
«Про теорію збудження живих тканин електричним струмом».

Своїми дослідженнями В.Ю.Чаговець заслужив світову славу, його в свій 
час справедливо називали «російським Гельмгольцем» [4], але буде більш 
справедливим, якщо ми його назвемо українським Гельмгольцем.

Його науково-дослідницька діяльність в електрофізіології стала значним 
поштовхом у створенні фізико-технічної бази для вивчення та лікування 
захворювань.

Наведений приклад науково-дослідницької роботи видатного україн-
ського вченого-фізіолога, біофізика Чаговця Василя Юрійовича є одним з 
навчальних засобів при вивченні фізико-технічних відкриттів в медичній 
фізиці. Цей засіб дістав назву презентації наукових трендів5. Ефективність 
цього засобу досить помітна, адже студенти мають можливість простежити 
розвиток науки, детально ознайомитись з процесами, які пов’язані з відкрит-
тями. Важливим на даному етапі ознайомлення з пошуками нового в науці і 
техніці є інтегрований підхід у використанні фізики, біології, хімії, математики.

На сучасному етапі розвитку медичної освіти у вищій школі основою 
підвищення ефективності навчального процесу з медичної та біологічної 
фізики є використання лікувальної та діагностичної апаратури. Придбання 
медичного обладнання для навчальних цілей є в певній мірі проблемним, а 
тому вихід з цієї ситуації є використання комп’ютерних технологій.

Одним з ефективних вирішень проблеми є створення віртуальних 
навчальних тренажерів. На сьогодні питання застосування сучасних методик 
навчання, а конкретніше інформаційно-комп’ютерних технологій у навчаль-
ному процесі є дуже актуальним. Дослідженням зазначеної проблеми займа-
ються такі науковці:В.Ю.Биків, С.П.Величко, М.І.Жолдак, В.Ф.Заболотний, 
О.І.Іваницький та інші. 

«Комп’ютерні тренажери – це складні програмно-апаратні комплекси, 
інтегровані системи моделювання, імітаційні чи фізичні моделі, спеціальні 
методики, створені для того, щоб підготувати викладача до прийняття відпо-
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відних рішень. Реалізація такого підходу можлива у зв’язку з розвитком і 
здешевленням електронно  – обчислювальної техніки, а також прогресом у 
галузі створення віртуальних реальностей. На основі цих технологій розро-
блені численні тренажери та безліч додатків до технології віртуальної реаль-
ності для медицини. При цьому області застосування комп’ютерно-тренажер-
них технологій постійно розширюються» [6].

Це в повній мірі дає змогу оцінити переваги використання віртуальних 
навчальних тренажерів у процесі вивчення медичного обладнання та фізи-
ко-технічних відкриттів на заняттях з медичної та біологічної фізики.

Потік інформації в освітньому середовищі ставить серйозні проблеми до 
методів навчання та виховання, які створювали б можливості досить ефек-
тивно передати значний обсяг знань, забезпечуючи при цьому високий рівень 
оволодіння навчальним матеріалом. Інноваційні технології сьогодні тісно 
пов’язані з використанням активних, або, краще сказати, інтерактивних мето-
дів навчання.

Серед важливих методів інтерактивних форм навчання найбільш вжива-
ні тренінги, ділові та рольові ігри, навчальні групові дискусії, мозковий 
штурм, а особливе місце в даний час посідає метод аналізу ситуації (case-
study) – кейс-метод.

Ситуаційне навчання у відповідності до гарвардської методики – це 
інтенсивний тренінг слухачів з використанням відеоматеріалів, комп’ютерно-
го та програмного забезпечення.

«Використання методу case-study в навчанні студентів-медиків дозволяє 
підвищити пізнавальний інтерес до фундаментальних дисциплін, зокрема, 
медичної і біологічної фізики, сприяє розвитку дослідницьких, комунікатив-
них і творчих навиків. Особливою рисою методу case-study є створення про-
блемної ситуації на основі фактів із реального наукового життя вчених-фізи-
ків, техніків, що здійснили відомі відкриття в біологічній і медичній фізиці. 
Відомо,що шлях до відкриття пов’язаний з науковою діяльністю не одного 
покоління вчених, де кожний робить свій внесок, не завжди оптимальний, але 
в повній мірі той, що прискорює відкриття»[ 7 ]. 

Для майбутнього лікаря метод кейсів – це його професійна діяльність, 
яка ґрунтується на реальній ситуації. Плюралістичний підхід до розв’язання 
професійних медичних ситуацій має дати можливість вибрати найбільш раці-
ональний, ефективний вихід із проблемної ситуації.
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ІННОВАЦІЙНІ МЕТОДИКИ НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ 
У ВИЩИХ ТЕХНІЧНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

У статті висвітлено необхідність використання інноваційних 
методів навчання студентів технічного вузу на заняттях з 
іноземної мови. Проаналізовано основні складові даних методик 
в контексті викладання англійської мови у вузі. Особлива увага 
приділяється використанню блог-технологій для організації 
самостійної роботи студентів. В кінці статті зроблено висновок 
про доцільність використання інтернет ресурсів під час 
аудиторних занять та для самостійної роботи студентів, у яких 
формуються навички та уміння працювати в інформаційному 
просторі, самостійно шукати, відбирати і аналізувати 
інформацію, представляти результат з використанням різних 
сучасних технологій для формування необхідних мовних 
компетенцій.
Ключові слова: самостійна робота, інноваційні методи 
навчання, інформація, дистанційне навчання.

В статье освещены необходимость использования 
инновационных методов обучения студентов технического вуза 
на занятиях по иностранному языку. Проанализированы 
основные составляющие данных методик в контексте 
преподавания английского языка в вузе. Особое внимание 
уделяется использованию блог-технологий для организации 
самостоятельной работы студентов. В конце статьи сделан 
вывод о целесообразности использования интернет ресурсов во 
время аудиторных занятий и для самостоятельной работы 
студентов, в которых формируются навыки и умение работать в 
информационном пространстве, самостоятельно искать, 
отбирать и анализировать информацию, представлять результат 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

48

с использованием различных современных технологий для 
формирования необходимых языковых компетенций.
Ключевые слова: самостоятельная работа, инновационные 
методы обучения, информация, дистанционное обучение.

The article highlights the need for using innovative teaching methods 
of technical university students in foreign language classes. The 
basic components of this method in the context of teaching English 
at the university are analyzed. Finally, this article concludes feasibil-
ity of using Internet resources  in the classroom and for self-study of 
students where they develop skills and ability to work in cyberspace, 
to search, select and analyze information, present results using 
various modern technologies to form the required language compe-
tence.
Key words: self-study, innovative teaching methods, information, 
distance learning.

Вступ. Інтеграція України до європейського та світового простору, високі 
вимоги нового освітнього стандарту вищої професійної освіти до рівня воло-
діння іноземною мовою студентів технічних вузів, необхідність формування 
загальнокультурної та професійної компетенцій привели до активного впро-
вадження сучасних інформаційних і комунікаційних технологій в систему 
вищої освіти. 

Все це призводить до того, що в даний час педагогічна діяльність повин-
на носити інноваційний характер, що є одним з істотних чинників успішної 
освітньої діяльності будь-якого навчального закладу. Адже, саме інноваційна 
діяльність, з одного боку, створює основу для створення конкурентоспро-
можності тієї чи іншої установи на ринку освітніх послуг, з іншого – визначає 
напрямки професійного зростання педагогічних кадрів, творчого пошуку 
кожного педагога, реально сприяє особистісному зростанню студентів.	

У зв’язку з цим за останні роки все більше стало розширюватися засто-
сування інформаційних технологій у вузах, що представляють собою не тіль-
ки сучасні технічні засоби, але і нові підходи до процесу навчання. Це викли-
кано головною метою навчання іноземним мовам: формування і розвиток 
комунікативної культури студентів, практичне оволодіння ними іноземною 
мовою. Завдання викладача вузу полягає в тому, щоб створювати всі умови 
для практичного оволодіння мовою кожним студентом. Це передбачає вибір 
таких методів навчання, які б дозволили йому проявляти свою активність і 
свою творчість.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. На базі розробок різних варіан-
тів змісту освіти ми спостерігаємо народження все нових і нових ідей, а також 
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введення в філософію освіти поняття педагогічної технології. Серед великої 
кількості визначень даного поняття наведемо трактування педагогічної техно-
логії, запропоновану дослідником Б.Т. Лихачовим: це сукупність психоло-
го-педагогічних установок, які визначають спеціальний набір і компонування 
форм, методів, способів, прийомів навчання, виховних засобів, що утворю-
ють організаційно-методичний інструментарій педагогічного процесу [6]. 
Виходячи з цього, серед переліку різних педагогічних технологій найбільш 
впевнено пройшли перевірку часом такі: різнорівневі навчання; навчання у 
співпраці (cooperative learning); індивідуальний і диференційований підхід до 
навчання; метод проектів [6]. Всі вони сприяють розвитку інновацій в освіті, 
які передбачають вдосконалення педагогічних технологій і пов’язаних з ними 
методів, прийомів і засобів навчання, розвиваючих у студентів вміння моти-
вувати дії та самостійно орієнтуватися в отриманій інформації; формування у 
них творчого мислення та розкриття їхніх природних здібностей. 

Формулювання цілей статті. Отже, метою нашого дослідження є визна-
чення доцільності використання інноваційних методів навчання іноземної 
мови у технічному університеті, формулювання поняття та основних складо-
вих даного методу, його переваг та недоліків.

Виклад основного матеріалу. Педагогічні технології пов’язані з широким 
застосуванням нових інформаційних технологій, які дають можливість пов-
ною мірою розкрити дидактичні функції цих методів і реалізувати закладені в 
них потенційні освітні можливості. Оскільки нам сьогодні потрібний вільний 
доступ до необхідної інформації, то в інформаційних центрах створюються 
всі можливості виходу в наукові, культурні та інформаційні центри всього 
світу з тим, щоб в рамках всебічного вивчення тієї чи іншої проблеми форму-
вати власну незалежну думку. Таким чином, студентам повинні бути створені 
сприятливі умови для використання технологічних можливостей сучасних 
засобів зв’язку як для пошуку та отримання інформації, так і для розвитку 
їхнїх пізнавальних і комунікативних здібностей та формування у них вміння 
оперативно приймати рішення у складних ситуаціях. Даний процес успішно 
протікає за допомогою використання інформаційних та комунікаційних тех-
нологій навчання, які включають специфічні способи і технічні засоби 
(комп’ютери, аудіо- та відеозасоби, телекомунікаційні мережі і т.д.) для робо-
ти з інформацією. Такий вид педагогічних технологій позначають сьогодні 
терміном «комп’ютерні технології навчання», які продовжують розвивати ідеї 
програмованого навчання, відкриваючи нові технологічні можливості процесу 
навчання, пов’язані, наприклад, з певними перевагами комп’ютерів і 
телекомунікацій.

За останніми даними, які надані, зокрема, мережею Інтернет, в даний час 
найбільші вузи України максимально використовують інноваційні технології в 
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процесі навчання; періодично проводять семінари та конференції з впрова-
дження у себе інноваційних технологій. У них беруть участь як фахівці уста-
нов вищої професійної освіти, так і вчителі загальноосвітніх шкіл. Підкреслимо, 
що освіта в вузах, які застосовують інноваційні технології, завжди відкрито 
сучасним науковим дослідженням. У навчальному плані таких вузів обов’яз-
ково присутні такі форми навчання, як проектні розробки, тренінги, стажуван-
ня на виробництві, а також участь в науково-дослідних організаціях.

Сучасні інформаційні та комунікаційні технології дозволяють вирішити 
ряд педагогічних завдань, спрямованих на активізацію навчальної діяльності 
та розвитку культури самостійної роботи студентів. Необхідність використан-
ня сучасних інформаційно комунікативних технологій обумовлена також 
безперервним збільшенням обсягу інформації, який потрібно вивчати і пере-
робляти в ході навчання. Інтернет та інформаційні технології спрямовані на 
формування єдиного освітнього простору на всій території України і європей-
ської спільноти. Основною перевагою використання інформаційних техноло-
гій у навчанні іноземної мови є перенесення акцентів з традиційних вербаль-
них способів передачі інформації на аудіовізуальні способи. В Інтернеті часто 
представлені найновіші розробки, тому у студентів є можливість їх вибирати. 
Інформаційні технології знімають проблеми тиражування і розповсюдження 
навчального матеріалу, доступ до нього можна отримати як в навчальному 
закладі, так і вдома, у зручний для користувача час.

Інтернет та мережева спільнота при цьому виконують роль посередника 
між студентами і предметами культури, які лежить в основі діяльності навчан-
ня. Вона багато в чому визначає, а також одночасно відображає контекст 
життєдіяльності учнів, що дозволяє викладачам конструювати освітнє сере-
довище, формувати навчальний процес в плані професійних інтересів студен-
тів, життєвих перспектив та їхніх здібностей.

Як нам відомо, на аудиторну роботу з навчання іноземної мови в техніч-
ному вузі відводиться мінімальна кількість годин. Тому активне впроваджен-
ня інформаційних технологій в процес навчання іноземної мови в технічному 
вузі має сприяти вирішенню проблеми оптимізації організації навчальної 
діяльності. 

Розглядаючи в зв’язку з цим технологічний аспект освіти в вузах, відзна-
чимо, що в них на даний час найбільш широко використовуються особистісно 
орієнтовані та інформаційні технології навчання. Особистісно орієнтовані 
технології представлені технологіями диференціації та індивідуалізації нав-
чання, проектними технологіями і т.д. Основними формами використання 
інформаційних технологій є наступні:

•	 мультімедіаурокі, які проводяться на основі комп’ютерних 
навчальних програм;
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•	 заняття на основі авторських комп’ютерних презентацій в ході лекцій, 
семінарів, лабораторних робіт, доповідей студентів. Так, за допомо-
гою комп’ютерної програми PowerPoint викладачі організовують серії 
мультимедійних занять, навчальних модулів, електронних навчальних 
посібників, які дозволяють інтегрувати аудіовізуальну інформацію, 
представлену в різній формі – графіка, слайди, текст, відеофільм і т.д .; 

•	 тестування на комп’ютерах;
•	 телекомунікаційні проекти, робота з аудіо- та відеоресурсів в 

режимі онлайн;
•	 дистанційне навчання, яке на даний момент є дуже ефективним, що 

включає в себе всі форми освітньої активності, здійснювані без осо-
бистого контакту викладача і студента. У глобальній мережі Інтернет 
представлені сьогодні практично будь-які освітні послуги починаючи 
від короткострокових курсів підвищення кваліфікації і закінчуючи 
повноцінними програмами вищої освіти;

•	 робота з інтерактивним планшетом Smart Board;
•	 голосовий чат з локальної мережі, який використовується для навчан-

ня фонетиці. Так, для реалізації чату застосовуються безкоштовні 
програми Net Speakerphone або Speaker, що дозволяють спілкуватися 
в будь-якому режимі: викладач-студент, студент-студент, режим 
конференції;

•	 лінгафонні пристрої, які включають в себе викладацьку консоль і 
робочі місця студентів. 

•	 пошук додаткової до навчального курсу інформації в Інтернеті викла-
дачем для використання її на практичних заняттях зі студентами;

•	 використання блог-технологій для організації самостійної робо-
ти студентів;

Деякі вітчизняні дослідники вважають, що використання інформаційно 
комунікативних технологій в навчальному процесі при вивченні іноземних 
мов у немовних вищих навчальних закладах істотно розширює можливості і 
дозволяє наступне:

•	 представляти навчальні матеріали з іноземної мови у друкованому, 
графічному, звуковому і анімованому вигляді;

•	 автоматизувати систему контролю, оцінки та корекції знань студентів;
•	 автоматизувати процес засвоєння, закріплення і застосування 

навчального матеріалу з урахуванням інтерактивності електро-
нних посібників;

•	 зробити навчання диференційованим та індивідуальним для кож-
ного студента;

•	 істотно підвищити мотивацію до вивчення іноземних мов;
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•	 отримати доступ і оперувати великим обсягом інформацією;
•	 формувати інформаційну культуру;
•	 організувати самостійну роботу;
•	 впровадити систему дистанційної освіти [1].
Незаперечним є той факт, що традиційні методи роботи мають досить 

обмежений потенціал у порівнянні з інноваційними. Сучасні реалії ставлять 
перед викладачами вищої школи завдання використання нових передових 
освітніх технологій, методів навчання, потенціал яких великий і його необхід-
но ефективно використовувати у своїй діяльності. 

У даній статті особливу увагу ми хотіли би приділити розгляду питання 
про особливості використання блог-технологій у навчанні іноземної мови 
студентів технічного вузу. У методичній літературі даний напрямок ще іноді 
називають інтернет-блог – особиста сторінка в вигляді щоденника або журна-
лу. Блог є одним з найпопулярніших сервісів Веб 2.0. Популярність даної 
технології зумовлена наступними дидактичними властивостями: простота 
використання і доступність; ефективність організації інформаційного просто-
ру; інтерактивність і мультимедійність; надійність і безпеку.

Blog (блог або веблог) (англ.blog, від «web blog», «мережевий» журнал 
або щоденник «подій»; наприклад, www.blogger.com, www.livejournal.ru) – це 
веб-сайт, основний зміст якого – регулярно додаються записи, зображення 
або мультимедіа. Веблог – це соціальна мережа, яка найкращим чином підхо-
дить для використання у дидактичних цілях, тому що вона дозволяє зберігати 
і класифікувати необхідну і надлишкову інформацію у будь-якому вигляді 
(графіки, карти, малюнки, фотографії, відео), створювати відкриті і закриті 
інтернет-спільноти для обговорення проблем і завдань і реалізації групових 
проектів; контролювати засвоєння навчальної інформації за допомогою 
онлайн тестів, опитувань і обговорень, рецензій та ін. [3]. Необхідно відзначи-
ти, що блог відрізняється від класичного сайту простотою створення і не 
вимагає від користувача знань по HTML та дизайну. У ньому також можна 
створити цілу віртуальну бібліотеку-довідник, тому що дана програмна плат-
форма дозволяє зберігати, утворювати і класифікувати різну за виглядом і 
змістом інформацію. Студент сам може створювати своє коло спілкування і 
адмініструвати процес комунікації, що дуже важливо для організації навчаль-
ної дискусії з визначеної проблеми. Блоги можна використовувати для роз-
витку навичок і умінь всіх видів мовленнєвої діяльності (аудіювання, говорін-
ня, читання і письмо), але пріоритетними є уміння читання та письма.

Класифікувати блоги можна як за автором, так і за наявності і певного 
виду мультимедіа. Види блогів за автором: 

•	 особистий (авторський) – ведеться однією особою, як правило, влас-
ником блогу; 
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•	 підроблений – ведеться від імені чужої особи; 
•	 груповий – ведеться групою осіб; 
•	 корпоративний – ведеться співробітниками однієї організації. 
•	 За наявністю і виду мультимедіа можна виділити наступні блоги: 
•	 текстові; 
•	 фотоблог; 
•	 музичний 
•	 відеоблог.
У порівнянні з іншими інформаційними технологіями які застосовуються 

у навчанні іноземної мови, у блог-технологйї є ряд переваг. Так, наприклад, 
завдяки наявності аудіовізуальних засобів мультимедіа, за допомогою блогів 
можна навчати студентів ритмико-інтонаційної сторони мови, якою на занят-
тях в технічному вузі практично не приділяється увага. Блоги надають мож-
ливість прослуховувати мову носіїв мови. Робота з розвитку ритміко-інтона-
ційних навичок і умінь включає наступне: перегляд і прослуховування запису; 
виділення інтонаційних груп і рух тонів; складання інтонаційного маркування; 
виділення мелодії; безпосереднє відтворення.

Іншою перевагою блог-технології є можливість навчання невербальних 
засобів комунікації по засобах перегляду відеоматеріалів. Жести, міміка носія 
мови може мимоволі повторюватися студентами і робити їх мова 
більш природною.

Отже, ми вважаємо, що використання блогів в практиці навчання інозем-
них мов в умовах технічного вузу буде сприяти вирішенню таких дидактич-
них завдань як:

•	 розвиток комунікативних умінь у всіх видах мовленнєвої діяльності;
•	 розвиток умінь самостійної роботи;
•	 розвиток здібностей до соціальної взаємодії;
•	 стимулювання пізнавальної активності і мотивації до подальшого 

вивчення іноземної мови.
Все це і спрямовано для створення іншомовного середовища в процесі 

навчання іноземним мовам і для того,щоб цього досягнути використовуються 
технічні засоби навчання. Так, наприклад, комп’ютерні навчальні програми на 
заняттях з іноземної мови дозволяють здійснювати наступні форми роботи: 
відпрацювання вимови; робота над граматичним матеріалом; розширення 
словникового запасу; формування навичок читання;

•	 вдосконалення вміння писемного мовлення, наприклад при складанні 
відповідей своїм партнерам по спілкуванню;

•	 вдосконалення аудіювання на основі оригінальних звукових текстів 
мережі Інтернет;

•	 знайомство з культурою, мовним етикетом, особливостями мовної 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

54

поведінки країни, що вивчається;
•	 вдосконалення вміння монологічного і діалогічного висловлювання;
•	 формування мотивації до мовленнєвої діяльності і знання специфіки 

академічного письма.
При вирішенні цих завдань створюються реальні умови для розширення 

студентами свого кругозору, самоосвіти, вміння організовувати самостійну і 
пошуково-дослідницьку роботу. У зв’язку з цим дослідник І.Г. Захарова про-
понує створення інтернет-бібліотеки для полегшення пошуку в мережі 
Інтернет. Однак для ефективної роботи такого ресурсу важливо підготувати 
допоміжні сторінки, що містять найбільш цінні джерела інформації з дослі-
джуваної проблематики [4, с. 14]. Тут важливо зрозуміти, як зазначає Ю.М. 
Верьовкін-Рахальская, що інформаційні інтернет-ресурси з будь-якої темати-
ки сприяють і формування комунікативної компетенції

[3, с. 69]. Хоча ці ресурси і не є навчальним матеріалом, проте вони 
дають можливість роботи в мережі з автентичними текстами, що є мотивацій-
ним джерелом для студентів, а значить можуть використовуватися в навчаль-
ному процесі. Тому можливість побачити, прочитати, прослухати автентичний 
матеріал і далі самим спілкуватися з носіями мови формує самостійне творче 
і критичне мислення. У цьому плані можна запропонувати електронні версії 
газет, більшість з яких мають свої web-сторінки. Це, зокрема, сторінка MEDIA 
LINKS, що має посилання на безліч видань, наприклад таких, як The Times, 
The Guardian, The Washington Post. До сказаного також додамо, що онлайн-ро-
бота з газетою надає унікальні можливості і для формування міжкультурної 
комунікації, коли студенти можуть взяти участь в обговоренні цікавих для 
них проблем.

Таким чином, можливості використання інтернет-ресурсів величезні, 
оскільки вони створюють умови для отримання необхідної студентам інфор-
мації, що знаходиться в будь-якій точці земної кулі.

Однак важливо зрозуміти, щоб кожен викладач слідував наступного 
положенню: комп’ютер в навчальному процесі не є механічним педагогом або 
його заступником; він являє собою засіб, який підсилює і розширює можли-
вості його освітньої діяльності . Викладач в даному випадку організовує піз-
навальну діяльність студентів, намагаючись інтерактивно використовувати, 
наприклад, ситуаційні моделі навчання; застосовувати креативні методи, 
включаючи новітні методики ( «кейс-стаді», рольові ігри, ділові ігри, діалоги, 
диспути, семінари, конференції, захист рефератів і т.д.) з тим, щоб за допо-
могою інноваційних технологій навчання вирішувати проблеми яко-
сті навчання. 

Висновки. Сучасна дійсність висуває все більш і більш високі вимоги 
щодо практичного рівня володіння іноземною мовою. У зв’язку з цим викори-
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стання інноваційних освітніх технологій надає величезні можливості для під-
вищення ефективності процесу навчання. Розглянуті в статті інформаційні та 
мультимедійні навчальні програми, як показує практика, мають переваги 
перед традиційними методами навчання, оскільки не тільки дозволяють тре-
нувати ті чи інші види мовної діяльності, поєднуючи їх в різних комбінаціях, 
але й сприяють реалізації індивідуального підходу та підвищення самостій-
ності студентів. До цього додамо, що використання інноваційних технологій в 
процесі навчання іноземної мови дозволяє також якісно підвищувати і загаль-
нокультурний розвиток сучасної молоді, сприяючи подальшому вдосконален-
ню їх навичок володіння комп’ютерною технікою. Це сприяє формуванню 
мовних компетенцій, підвищення мотивації щодо вивчення іноземної мови. 

Список використаних джерел: 
1.	 Артамонова Л.А., Архипова М.В., Ганюшкина Е.В., Делягина Л.К., 

Золотова М.В., Мартьянова Т.В. Инновации в обучении английскому 
языку студентов неязыковых вузов // Инновации в образовании Вестник 
Нижегородского университета им. Н.И.Лобачевского. – 2012.  – №2 
(1). С.28-33.
Дьяконов. Мультимедиа–ПК. // Домашний Компьютер, 1’99. С. 33-38.
В. Волков. Современные мультимедиа // Компьютер-ИНФО, 9’99. С.

2.	 Олифер В., Олифер Н. Новые технологии в обучении. С.Пб.: БХВ-Санкт-
Петербург, 2000.

3.	 Belz, J. A., Thorne, S. L. Computer-mediated Intercultural Foreign Language 
Education.–  Boston , MA : Heinle & Heinle , 2006, c.55.

4.	 Chapple L., & Curtis, A. (2000). Content-based instruction in Hong Kong: 
Student responses to film. System, 28, 419-433.

5.	 Dobson, Melinda . Preparing teachers to use technology: The WebQuest in 
the secondary English language arts methods classroom.–  Western Michigan 
University, 2003, с.86.

6.	 Friesen N., Defining Blended Learning. Available at: http://learningspaces.org/
papers/Defining_Blended_Learning_NF.pdf. 

7.	 Oxford R. L.(2011) Teaching and Researching: Language Learning Strategies. 
Pearson Longman, 360 p.

8.	 Reinhart, Julie Marie. Student motivation, self-efficacy and task difficulty in 
Web-based instruction. –  Indiana University, 1999, с.21-22.

9.	 Valiathan P. (2002) Blended Learning Models. American Society for Training 
& Development. Available at: http://old.astd.org/LC/2002/0802 valiathan. htm.

Transliteration of References
1.	 Artamonova L.A., Arhypova M.V., Delyahina L.K., Zolotova M.V., Martyanova 

T.V. Innovations are in teaching English of students of unlinguistic institutes 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

56

of higher // Innovations in formation of Vestnik Nizhegorodskogo university 
the name of N.I. Lobachevskogo. – 2012. – № 2 (1). P.28-33.

2.	 Dyakonov. Multimedia-PK // Home Computer, 1’99. P. 33-38. V. Volkov. 
Modern multimedia // Computer – INFO, 9’99. P.

3.	 Olifer V., Olifer N. New technologies in teaching. S.Pb.: BKHV-Saint-
Petersburg, 2000. 

4.	 Belz, J. A., Thorne, S. L. Computer-mediated Intercultural Foreign Language 
Education.–  Boston , MA : Heinle & Heinle , 2006, c.55.

5.	 Chapple L., & Curtis, A. (2000). Content-based instruction in Hong Kong: 
Student responses to film. System, 28, 419-433.

6.	 Dobson, Melinda . Preparing teachers to use technology: The WebQuest in 
the secondary English language arts methods classroom.–  Western Michigan 
University, 2003, с.86.

7.	 Friesen N., Defining Blended Learning. Available at: http://learningspaces.org/
papers/Defining_Blended_Learning_NF.pdf. 

8.	 Oxford R. L.(2011) Teaching and Researching: Language Learning Strategies. 
Pearson Longman, 360 p.

9.	 Reinhart, Julie Marie. Student motivation, self-efficacy and task difficulty in 
Web-based instruction. –  Indiana University, 1999, с.21-22.

10.	 Valiathan P. (2002) Blended Learning Models. American Society for Training 
& Development. Available at: http://old.astd.org/LC/2002/0802 valiathan. htm.

ЗАРІВНА О.Т.,
Інноваційні методики навчання іноземних мов у вищих технічних 
навчальних закладах

ZARIVNA O.,
Innovative teaching methods  of  foreign languages in technical universities.

National Technical University of Ukraine «Kyiv Polytechnic Institute by I. 
Sikorskiy» Kyiv, Ukraine

E-mail: o_zarivna@mail.ru



57© ІЗБАШ С. С. 2016

ІЗБАШ С. С.
кандидат педагогічних наук, доцент 
кафедри педагогіки і педагогічної 
майстерності,
Мелітопольський державний 
педагогічний
університет імені Богдана 
Хмельницького, 
м. Мелітополь, Україна

ПРОБЛЕМА АНДРАГОГІЧНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ 
ВИКЛАДАЧІВ ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ­

В УКРАЇНІ 

У статі наводиться розуміння поняття «андрагогічна підготовка», 
що визначається як сукупність заходів з організації навчальної 
діяльності дорослих. Наголошується, що андрагогічна 
підготовка необхідна не тільки фахівцям, які працюють з різним 
контингентом дорослих, включаючи безробітних і людей 
похилого віку, але й фахівцям з педагогічною освітою, а саме: 
викладачам вищої школи і системи підвищення кваліфікації, 
керівникам закладів освіти, соціальним педагогам, психологам, 
вчителям загальноосвітніх шкіл. Авторка визначає причини 
недостатнього розвитку процесу андрагогічної підготовки 
фахівців в Україні і, як один з варіантів вирішення даної 
проблеми пропонує здійснювати андрагогічну підготовку у 
вищих навчальних закладах, зокрема, при підготовці майбутніх 
викладачів вищої школи. 
Ключові слова: андрагогічна підготовка, освіта дорослих, 
андрагогічна компетентність, викладач-андрагог, неперервна 
освіта.

В статье приводится понимание понятия «андрагогическая под-
готовка», которое определяется как совокупность мероприятий 
по организации учебной деятельности взрослых. Отмечается, 
что андрагогическая подготовка необходима не только специа-
листам, работающим с различным контингентом взрослых, 
включая безработных и людей пожилого возраста, но и специа-
листам с педагогическим образованием, а именно: преподавате-
лям высшей школы и системы повышения квалификации, руко-
водителям учебных заведений, социальным педагогам, психоло-
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гам, учителям общеобразовательных школ. Автор определяет 
причины недостаточного развития процесса андрагогической 
подготовки специалистов в Украине и, как один из вариантов 
решения данной проблемы, предлагает осуществлять андраго-
гическую подготовку в высших учебных заведениях, в частности, 
при подготовке будущих преподавателей высшей школы.
Ключевые слова: андрагогическая подготовка, образование 
взрослых, андрагогическая компетентность, преподаватель-
андрагог, непрерывное образование.

In the article gives an understanding of the concept of «andragogical 
training», which is defined as a set of measures for the organization of 
adult learning activities. It is noted that andragogical training is neces-
sary not only to specialists, working with different contingent of adults, 
including the unemployed and the elderly but also to those of teacher 
education, namely teachers of higher education and continuing educa-
tion, heads of educational institutions, social workers, psychologists, 
school teachers. The author defines the reasons the lack of develop-
ment andragogical training of specialists in Ukraine, as one of the 
solutions to this problem, offering to carry andragogical training in 
higher education, in particular in training for future high school teachers.
Key words: andragogic training, adult education, andragogic com-
petence, teacher-andragogist, continuing education.

Постановка проблеми. В Законі України «Про освіту» (2016 р.) освіту дорос-
лих визнано складовою навчання впродовж життя (Стаття 20). Одним із важли-
віших чинників забезпечення освіти впродовж життя є підготовка викладачів до 
професійної діяльності з різними категоріями дорослих, які на високому рівні 
здатні задовольнити потребу дорослих у знаннях. Сьогодні в Україні фахівці, які 
надають освітні послуги дорослим, не мають спеціальної андрагогічної підготов-
ки. Переважно це викладачі вищих навчальних закладів та закладів післяди-
пломної освіти, керівники навчальних закладів, організацій і підприємств, пред-
ставники місцевої влади, соціальні педагоги, працівники соціальної служби, 
працівники корекційних установ і закладів, адміністратори, але як правило, це 
особи, які виконують певні функції, працюючи з дорослими людьми, мають 
педагогічну освіту, проте без відповідної андрагогічної спрямованості або прак-
тики навчання дорослих. Андрагогічна підготовка передбачає не тільки вивчення 
андрагогіки як навчальної дисципліни, але й набуття високого рівня компетент-
ності з дисциплін загальнонаукової, загальнокультурної, професійно-педагогіч-
ної підготовки, психології дорослих, теорії та технології навчання. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Особливого значення набувають 
результати наукових розвідок з проблем освіти дорослих С. Вершловського, 
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М. Громкової, П. Джарвіса, С. Змєйова, І. Зязюна, І. Колесникової, О. Кукуєва, 
Л. Лук’янової, М. Ноулза, О. Огієнко, С. Прийми, В. Приходька, Н. Протасової, 
К. Роджерса, Л. Cігаєвої, Р. Сміта, В. Шарко та інших. Дослідження поняття 
«андрагогічна підготовка» знаходимо у працях А.В. Жданова, О. Кукуєва, Л.Б. 
Лук’янової, О.В. Худякової.

Виділення невирішених частин загальної проблеми. В сучасній україн-
ській системі освіти підготовка викладачів з освіти дорослих не здійснюється, 
хоча сфера професійного застосування таких фахівців досить широка – це і 
вищі навчальні заклади, і система підвищення кваліфікації, і заклади нефор-
мальної освіти, які фактично працюють з дорослими. Відсутність андрагогіч-
ної підготовки призводить до некомпетентної організації навчання дорослих. 

Мета статті – визначити сутність поняття «андрагогічна підготовка»; 
здійснити аналіз причин і шляхів вирішення проблеми андрагогічної підготов-
ки майбутніх викладачів вищих навчальних закладів. 

Викладення основного матеріалу дослідження. Відповідно до Закону 
України «Про вищу освіту» (2014 р.), яким передбачається розробка та запро-
вадження нових освітніх програм та навчальних планів підготовки здобувачів 
вищої освіти, Наказу МОН України від 06.11.2015 №1151 «Про особливості 
запровадження переліку галузей знань і спеціальностей, за якими здійсню-
ється підготовка здобувачів вищої освіти» та Закону України «Про освіту» 
(2016 р.), в якому освіту дорослих визнано складовою навчання впродовж 
життя (Стаття 20), гостро постала необхідність перегляду теоретичних і мето-
дичних засад професійної підготовки майбутніх викладачів вищих навчальних 
закладів. Професійна підготовка повинна мати андрагогічну спрямованість і 
стати прикладом ефективної організації освіти дорослих. 

Розглянемо сутність поняття «андрагогічна підготовка». Загалом андра-
гогічна підготовка, як зазначає українська дослідниця проблем освіти дорос-
лих Л.Б. Лук’янова, – це сукупність наперед запланованих і розроблених 
заходів навчання й виховання майбутнього фахівця з організації навчальної 
діяльності дорослих [4, с. 8].

О.І. Кукуєв, визначає андрагогічну підготовку як цілеспрямований, пое-
тапний, модельований, системний процес навчання, що спирається на андра-
гогічні принципи і андрагогічні технології навчання з метою створення умов 
для реалізації потреб конкретних груп фахівців, а результатом є наявність 
готовності до андрагогічної діяльності. Андрагогічну підготовку викладача О.І. 
Кукуєв розуміє як процес оволодіння викладачем професійними навичками 
саморефлексії, що складається з декількох взаємопов’язаних етапів і спира-
ється на основу специфічних андрагогічних знань, результатом якого є наяв-
ність високого рівня готовності викладача до андрагогічної діяльності 
[3, с. 27-28]. 
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О.В. Худякова запропонувала під андрагогічною підготовкою викладачів 
розуміти наявність високого рівня готовності до андрагогічної діяльності, яка 
включає: мотиви, знання, уміння і навички, здатність до професійної рефлек-
сії. Вона виділила основу андрагогічної підготовки, яка складається з таких 
компонентів: знання фізіологічних і психологічних процесів, здібностей до 
інтелектуальної діяльності; знання факторів, які сприяють або ускладнюють 
процес навчання; знання андрагогічних принципів, основних андрагогічних 
технологій [7, с. 67].

В сучасних умовах андрагогічна підготовка необхідна не тільки фахів-
цям, які працюють з різним контингентом дорослих, включаючи безробітних 
і людей похилого віку, але також і фахівцям з педагогічною освітою, а саме: 
викладачам вищої школи, керівникам закладів освіти, соціальним педагогам, 
психологам, учителям загальноосвітніх навчальних закладів, викладачам 
системи підвищення кваліфікації.

Соціальне і педагогічне значення порушеної проблеми полягає в нагальній 
необхідності підготовки фахівців, зайнятих в сфері освіти дорослих, зокрема 
андрагогічної підготовки викладачів вищих навчальних закладів, які були б здат-
ні виконувати специфічні функції або ролі, пов’язані з консультуванням, надан-
ням соціальної допомоги та виконанням організаційно-управлінських функцій з 
організації навчальної діяльності дорослого населення. Саме професійно підго-
товлений викладач вищих навчальних закладів, який володіє змістом роботи з 
дорослими людьми, методологією супроводу самоосвіти дорослих, здатний не 
тільки надати кваліфіковану допомогу у відновленні мотивації до навчальної і 
професійної діяльності дорослим, але й розширювати партнерські зв’язки у 
цивілізованому суспільстві, встановлювати діалог цінностей і культур світового 
освітнього простору, до толерантності і проектування нових життєвих стратегій. 
Андрагогічна підготовка викладачів вищих навчальних закладів потребує систем-
ного вивчення, розробленості адекватного науково-методичного супроводу, 
ефективного використання європейського та міжнародного досвіду. 

Сучасна стратегія розвитку підготовки викладачів для сфери освіти 
дорослих в країнах Європи будується з урахуванням тенденцій світового роз-
витку і необхідності посилення інтеграції в світовий освітній простір. При 
цьому андрагогічна підготовка все частіше розглядається поряд з глобальни-
ми проблемами освіти, дослідження і вирішення яких вкрай необхідно для 
розвитку людини, суспільства і цивілізації. Про це йдеться в основних міжна-
родних документах, положеннях міжнародних Форумів ЮНЕСКО і Меморандумі 
безперервної освіти дорослих Європейського Союзу, що відбивають специфі-
ку підготовки фахівців для сфери освіти дорослих.

У проекті «Детальної програми реалізації цілей розвитку у сфері освіти і 
професійної підготовки в Європі», який був прийнятий рішенням Ради і 
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Комісії «Outcome of proceedings. Council of the European Union. Brussels, 20 
February 2002. Detailed work programme on the follow up of the objectives of 
educational and training systems in Europe», були сформульовані основні стра-
тегічні цілі розвитку підготовки фахівців для сфери освіти дорослих. Першою 
з них виступає підвищення якості та ефективності систем освіти дорослих та 
підготовки фахівців-андрагогів. Друга мета спрямована на сприяння доступ-
ності освіти та професійної підготовки для всіх. Вона включає, в тому числі, 
формування відкритого освітнього простору, а ключовими завданнями в 
цьому блоці є: процес розширення доступності освіти протягом усього життя 
через інформування та консультації про всі освітні можливості; можливість 
надання освіти і підготовки в таких формах, щоб доросле населення могло 
поєднувати навчання і інші види діяльності; забезпечення доступності освіти 
для всіх категорій громадян; забезпечення гнучкості освітніх траєкторій; 
сприяння формуванню мереж освітніх інститутів на всіх рівнях [9].

На думку О. Огієнко, професійна підготовка педагогів для дорослих 
докорінно відрізняється від підготовки вчителів інших вікових груп, що акту-
алізує необхідність підготовки фахівців-андрагогів [5, c. 346]. Педагог для 
дорослих або андрагог, як зазначає С. Сисоєва, повинен відповідати вимогам 
сучасності, адже виховання об’єднує три педагогічні дії: навчання, управління 
та спілкування. Якщо для навчання та управління іншими андрагог повинен 
перевершувати своїх учнів у знаннях та досвіді, то успішне спілкування відбу-
вається за умови рівноправних стосунків між всіма учасниками [6, c. 77]. 
Особливу увагу вчена приділяє проблемам професійно-творчої підготовки 
фахівців, що уможливлює суб’єкт-суб’єктні відносини між викладачем та 
студентами [6, c. 308-310].

Серйозною проблемою є також те, що професійна підготовка викладача 
не завжди відповідає вимогам сучасності, а громадськість практично не бере 
участі в управлінні освітою. Виокремлюють соціальні та педагогічні причини 
виникнення вищезазначених проблем: соціальні зумовлені декларативністю 
влади в Україні та відсутністю системного підходу до здійснення інновацій в 
освіті, а педагогічні причини пов’язані перш за все з орієнтацією на набуття 
знань, що десятки років була основною в системі освіти [1, c. 19-20].

Науковці, які вивчають проблеми освіти дорослих, зазначають, що недо-
статній розвиток процесу андрагогічної підготовки фахівців в Україні пов’яза-
ний з наступними причинами: в Національний класифікатор не внесено про-
фесію «виклкдач-андрагог», а отже не надано офіційний статус викладачам 
для освіти дорослих; не розроблені правові норми державної фінансової 
підтримки програм освіти дорослих; не достатньо ефективно залучаються до 
фінансування програм освіти дорослих місцеві громади та приватний капітал, 
неприбуткові організації та асоціації навчальних закладів; дисбаланс ринку 
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праці й освіти; зниження соціального статусу педагогів у суспільстві; нероз-
робленість правової бази, що стимулювала би роботодавців збільшувати 
витрати на професійне навчання службовців та робітників; недостатнє вико-
ристання потенціалу соціальних партнерів [2, c. 8-9].

Для вирішення проблеми андрагогічної підготовки майбутніх викладачів 
вищих навчальних закладів, на думку української дослідниці О.Ю. Чугай, необ-
хідно запровадити вітчизняні університетські програми магістра, спеціаліста та 
доктора освіти дорослих, а також інших навчальних програм з метою здобуття 
кваліфікації «фахівець-андрагог». Необхідне створення центрів розвитку трудо-
вих ресурсів, асоціацій випускників програм освіти дорослих або асоціацій 
неперервної освіти, що стануть осередками професійного розвитку педагогіч-
ного персоналу для освіти дорослих в українських університетах [8, с. 193]. 

Ми вважаємо, що у період до офіційного визначення статусу виклада-
ча-андрагога на законодавчому рівні, необхідно закріпити у юридичних нор-
мах функціональні обов’язки різних фахівців, зайнятих у сфері освіти дорос-
лих, в тому числі викладачів, консультантів, тьюторів, адміністраторів і 
управлінців, соціальних працівників, представників органів місцевого само-
врядування, працівників реабілітаційних та корекційних установ. Вони повин-
ні мати андрагогічну підготовку для ефективного виконання своїх функцій. 
Така підготовка може здійснюватись у вищих навчальних закладах, зокрема 
при підготовці майбутніх викладачів вищих навчальних закладів, включивши 
до змісту професійної підготовки вивчення дисципліни «Андрагогіка», а до 
змісту дисциплін професійної підготовки і вільного вибору студентів окремі 
модулі і теми андрагогічної спрямованості. 

Висновки. Таким чином, в українському освітньому просторі існує гостра 
потреба у пошуку відповідей на питання щодо проблеми андрагогічної підго-
товки викладачів. Дослідження європейського досвіду андрагогічної підго-
товки, а також запровадження вітчизняних практик освіти дорослих через 
поступову децентралізацію освіти та надання автономії університетам, дозво-
лить враховувати потреби громади, забезпечить гнучкість та варіативність 
програм освіти дорослих, сприятиме вирішенню сучасних проблем підготов-
ки фахівців для освіти дорослих, і в кінцевому підсумку – включення україн-
ської освіти дорослих в єдиний освітній простір Європи в контексті ідеї непе-
рервної освіти.

Перспективи подальших розвідок у цьому напрямі вбачаємо у розробці 
освітньо-професійної програми підготовки здобувачів другого рівня вищої 
освіти «магістр» за спеціальністю «Науки про освіту», спеціалізацією 
«Викладач вищих навчальних закладів», зміст якої включатиме формування 
андрагогічних компетентностей у процесі вивчення професійно орієнтованих 
і вибіркових дисциплін.
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ТЕХНОЛОГІЯ ФОРМУВАННЯ КОНФЛІКТОЛОГІЧНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ У ВИКЛАДАЧІВ ВНЗ

У статті проаналізовано стан дослідження проблеми 
формування конфліктологічної компетентності у викладачів 
ВНЗ, визначено причини появи конфліктів у викладацько-
студентському середовищі. Детально охарактеризовано 
специфічні риси конфліктів у ВНЗ. Різнобічно досліджено 
сутність поняття «конфліктологічна компетентність». З різних 
точок зору було досліджено особливі риси конфліктологічної 
компетентності. Чітко визначено етапи формування 
конфліктологічної компетентності та покроково 
охарактеризовано процес формування даної компетентності. 
Доцільно описано дії викладачів при розв’язанні конфліктних та 
проблемних ситуацій.
Ключові слова: компетенція, конфліктологічна компетентність, 
професійна компетентність, конфлікт, професійна підготовка, 
професіоналізм.

В статье проанализировано состояние исследования проблемы 
формирования конфликтологической компетентности у 
преподавателей вузов, определены причины появления 
конфликтов в преподавательско-студенческой среде. Подробно 
охарактеризованы специфические черты конфликтов в вузе. 
Разносторонне исследована сущность понятия 
«конфликтологическая компетентность». С разных точек 
зрения были исследованы особые черты конфликтологической 
компетентности. Четко определены этапы формирования 
конфликтологической компетентности и пошагово 
охарактеризован процесс формирования данной 
компетентности. Целесообразно описаны действия 
преподавателей при решении конфликтных и проблемных 
ситуаций.
Ключевые слова: компетенция, конфликтологическая 
компетентность, профессиональная компетентность, конфликт, 
профессиональная подготовка, профессионализм.
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The article analyzes the state of the study on the formation of conflict 
competence of university lecturers, identified the causes of conflicts 
in the teaching-students. Described in detail the specific features of 
the conflicts in universities. Versatile The essence of the concept of 
«competence of the conflict.» In many ways been studied special 
features conflict competence. Clearly defined stages of the conflict 
competence and described step by step process of forming this 
competence. It is reasonable to describe the actions of teachers in 
solving conflicts and problematic situations.
Key words: сompetence, conflictological competence, professional 
competence, conflict, professional training, professionalism.

Перетворення та зміни у системі вищої освіти змушують студентство та 
педагогів до пошуків нових форм взаємодії та спілкування. Саме у процесі 
взаємодії між викладацьким та студентськими колективами часто виникають 
суперечки та непорозуміння. Перебудова стосунків на партнерські також 
вимагає нових підходів до формування суб’єкт-суб’єктної взаємодії у ВНЗ. 

Дослідження конфліктів у ВНЗ показало, що основними причинами 
непорозумінь є соціальні, економічні та політичні проблеми. 

Більш глибше дослідження проблеми дало можливість визначити осо-
бливі риси конфліктів у суб’єкт-субєктній взаємодії. Серед них слід зазначити:

•	 конфлікти порушують систему взаємовідносин, що відображається 
на навчально-виховному процесі;

•	 такі ситуації змушують викладачів відчувати незадоволення влас-
ною діяльністю;

•	 міжособистісні конфлікти породжують стресові ситуації та агресив-
ність, що негативно відображається на здоров’ї людини;

•	 конфлікти порушують систему стосунків, що призводить до розладів 
у спілкуванні та подальші непорозуміння;

•	 в процесі вирішення конфліктних ситуацій формується система цін-
ностей та орієнтацій;

•	 враховуючи специфіку віку, конфліктні ситуації легше попередити, 
ніж вирішити [6].

Таким чином, педагогам ВНЗ необхідно формувати вміння здійснювати 
превентивну діяльність з метою попередження конфліктів та формувати кон-
фліктологічну компетентність, як особливий вид умінь, який допоможе 
розв’язати конфліктні, проблемні ситуації.

Найбільшої уваги на проблему формування конфліктологічної компе-
тентності звертають Г.Антонов, С.Баникіна, М.Васильєва, О.Лукашонок, С.
Мусатов, М.Рибакова, Г.Пльотка, Л.Порохня, В.Семиченко, Н.Щуркова та інші.
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О.І. Щербакова зазначає, що конфліктологічна компетентність – це 
система наукових знань про конфлікт та вміння управляти ним, що цілеспря-
мовано розвиваються в процесі спеціальної підготовки відповідно до ситуацій 
навчальної та професійної взаємодії суб’єктів спілкування. Вона передбачає 
певний рівень знань, умінь і навичок особистості з аналізу, управління та 
самоуправління конфліктами в процесі оволодіння поняттєвим та фактоло-
гічним матеріалом конфліктології [2].

І. Б. Хасан у своїх дослідженнях розглядає конфліктологічну компетент-
ність як тотожність конфліктної компетентності та визначає її як «уміння 
утримувати протиріччя у продуктивній конфліктній формі, що сприяє їх 
вирішенню» [3].

Є. Н. Богданов та В. Г. Зазикін розглядають конфліктологічну компетент-
ність суб’єкта освітньої діяльності як когнітивно-регулятивну підсистему 
професійно значущої сторони особистості, що включає відповідні спеціальні 
психологічні знання та уміння[3].

Зокрема, на думку різних авторів, конфліктологічна компетент-
ність охоплює:

•	 уміння ефективно використовувати технології запобігання конфлікту 
та подолання його. Конфліктологічна компетентність дає змогу знай-
ти закономірності виникнення та розвитку конфлікту, щоб ліквідувати 
його або сприяти його конструктивному розв’язанню; навчитися кри-
тично аналізувати власні можливості і перспективи; оволодіти техно-
логіями запобігання конфліктам, прогнозування й конструктивного 
розв’язання конфліктів, які передбачають знання прийомів аналі-
зу ситуації ;

•	 уміння орієнтуватися у соціальних ситуаціях; уміння правильно визна-
чати особистісні особливості й емоційні стани інших людей; уміння 
обирати адекватні способи поводження з ними і реалізовувати їх у 
процесі взаємодії; розуміння природи протиріч і конфліктів між людь-
ми; формування конструктивного ставлення до конфліктів; наявність 
вміння безконфліктного спілкування у складних ситуаціях, вміння 
оцінювати і пояснювати проблемні ситуації, що виникають; наявність 
навичок керування конфліктними явищами; вміння розвивати кон-
структивний початок конфлікту, який виникає; вміння передбачати 
можливі наслідки конфліктів; вміння конструктивно регулювати про-
тиріччя і конфлікти; наявність навичок усунення негативних наслід-
ків конфліктів;

•	 здатність індивіда ефективно взаємодіяти із оточенням у системі 
міжособистісних стосунків; розуміння природи протиріч і конфліктів 
між людьми; формування конструктивного ставлення до конфліктів, 
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володіння навичками неконфліктного спілкування у важких ситуаціях; 
вміння оцінювати і пояснювати проблемні ситуації, що виникли; наяв-
ність навичок керування конфліктними явищами; вміння розвивати 
конструктивний початок конфліктів, що виникають; вміння передба-
чати можливі наслідки конфліктів; уміння конструктивно регулювати 
протиріччя і конфлікти; наявність навичок усунення негативних 
наслідків конфліктів [2; 4; 5];

•	 здатність людини (або групи): переводити деструктивні процеси в 
конфлікті в конструктивне русло; розвиватися самостійно, підсилюю-
чи свій інтелектуальний і емоційно-психологічний потенціал у кон-
флікті; створювати умови для виходу ситуації на якісно новий рівень 
розвитку; виробляти нові норми взаємодії у конфліктах, які поки від-
сутні в суспільстві [3];

•	 конфліктостійкість як основу конфліктологічної компетентності; 
включає діяльнісний і особистісний компоненти, що сприяє розши-
ренню просторово-часових меж сприйняття конфліктної проблеми, 
тобто вихід за межі ситуації ;

•	 «засвоєння позиції партнерства на фоні володіння й іншими стратегі-
ями поведінки»;

•	 здатність спеціаліста конструктивно усвідомити всі основні цінності, 
які взаємодіють у конфлікті, а також елементи конфлікту як цілісного 
об’єкту, знати всі необхідні умови, закономірності переходу одного 
етапу конфліктної ситуації у іншій; водночас, конфліктологічна ком-
петентність охоплює вміння спрогнозувати майбутню конфліктну 
ситуацію, конструктивно змінити ситуацію конфлікту і скористатися 
конфліктом для досягнення своєї мети, з урахуванням інтересів 
іншої сторони;

•	 гностичний, просторовий, конструктивний (регулятивний), комуніка-
тивний, нормативний та рефлексивно-статусний компоненти (автори 
підкреслюють провідну роль гностичного компоненту, тобто знання 
про суттєві характеристики конфлікту, які є основою для попере-
дження дій конфліктуючих осіб, формування вмінь керувати конфлік-
том та виступати у ролі третьої особи) [3].

Задля формування необхідної конфліктологічної компетентності необ-
хідно розглянути стадії формування та розвитку взаємодії педагога та студента:

•	 досягнення згоди, що передбачає нейтралізацію настороженості, три-
вожності партнера, пошук того що об’єднує;

•	 пошук спільних інтересів;
•	 взаємне прийняття особистісних якостей і принципів;
•	 узгодженість взаємодії, яка дає змогу розпочати принципову розмо-
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ву з проблеми;
•	 перехід до реалізації головної мети – виховного, навчального і розви-

вального впливів.
У своїх дослідженнях конфліктної компетентності А. Ю. Куликов та А. І. 

Шипілов включають у її структуру такі базові компоненти, як: відповідні спе-
ціальні знання та вміння, навички управління конфліктними явищами й усу-
нення негативних наслідків конфліктів, рефлексивну культуру. 

У роботах В. Г. Зазикіна та О. І. Денисова саме ці компоненти складають 
основу всіх компонентів конфліктолоічної компетентності  – гностичного, 
регулятивного, комунікативного, проектувального, рефлексивно-статусного 
та нормативного компонентів конфліктологічної компетентності суб’єктів 
освітньої діяльності [2].

На кожному етапі взаємодії може виникнути конфлікт, який в першу 
чергу потребує наявність вміння розв’язувати такі конфлікти, а отже наявно-
сті конфліктологічної компетентності.

Розглянемо послідовно формування даної компетентності у викладачів 
ВНЗ. На перших етапах викладачі на неоднозначні проблемні ситуації, що 
виникають у навчальному процесі, повинні реагувати, перш за все, виходячи 
з аналізу і осмислення власних дій, шукати першопричини негативних ситуа-
цій у власних прорахунках і помилках. Базою для діяльності такої рефлексії 
повинна стати оцінка викладачем конкретних умов дидактичного процесу, що 
дозволяють визначити мотивацію студентів до навчання, виявити особливос-
ті їх поведінки і психічного стану в ході розв’язання конфліктних проблемних 
ситуацій, що виникають. Найбільш відомими прикладами відповідної реакції 
викладача є перемикання уваги студентів, розрядка напруги жартом або 
здійснення яких-небудь несподіваних для них дій, що вимагають від виклада-
ча (за відсутності спеціальної підготовки) досить високого інтелектуального 
напруження і міцного професійного рівня. Складність вироблення адекватних 
дій щодо попередження конфлікту зумовлена творчим характером пошуку 
найоптимальніших рішень проблеми. Істотне значення для попередження 
конфлікту мають також такі якості викладача, як витримка, самовладання, 
здібність до психічної саморегуляції. Допомогу в розвитку цих якостей 
можуть надати спеціальні тренінги, проведення яких доцільне, зокрема, в 
системі підвищення кваліфікації викладачів вищих навчальних закладів. 
Безумовно, інтуїція та інші творчі здібності піддаються тренуванню і цілеспря-
мованому розвитку, а педагогічний досвід приходить з роками, тому полег-
шити викладачу пошук творчих, нестандартних рішень проблем можуть різні 
евристичні методи. Наприклад, методи мозкового штурму, постановки еврис-
тичних питань, синектики. Вони застосовуються при вирішенні проблем гру-
пою студентів, серед яких є джерела конфлікту і ті, кому належить його 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

70

розв’язати. Методи інверсії, емпатії кожен викладач може використовувати 
індивідуально і безпосередньо в процесі виникнення проблемних ситуацій у 
відносинах із студентами. Відомо, що інверсія – це пошук рішення в напрямі, 
протилежному до традиційного, коли, наприклад, на злий і провокуючий жарт 
на свою адресу викладач в жарті у відповідь сам сміється над тим своїм недо-
ліком, який помітив студент. Дуже важливим в даній ситуації є й метод емпа-
тії (особистої аналогії), який полягає у входженні, вживанні викладача в образ 
студента. Цей метод дозволяє йому уявити себе на місці студента і, виходячи 
з нових відчуттів, виробити адекватне до ситуації, що склалася, розв’язання 
проблеми. За допомогою розвиненої інтуїції або евристичних прийомів 
викладач може запобігти розвитку конфлікту [5]. Наступне його завдання – 
виявити причини, що призвели до виникнення проблеми, і спробувати їх 
подолати. Істотну допомогу в такому рішенні надає прогнозування подальшо-
го ходу розвитку ситуації: розпочинаючи якусь дію, педагог, як шахіст, пови-
нен бачити її наслідки на декілька кроків вперед і прораховувати можливі 
реакції студентів у відповідь. Звичайно, всі ці здібності, так само як і інтуїція, 
можуть бути розвинені за допомогою спеціальних тренінгів, але, на жаль, 
зазвичай викладачу доводиться вирішувати проблеми, виходячи з реальних 
умов, коли напруженість обстановки, обмеженість часу, відсутність відповід-
них навичок не сприяють пошуку оптимальних, ефективних рішень. Іноді 
викладач намагається розв’язати конфлікт на свою користь силовим автори-
тарним методом і деколи досягає успіху. Проте цей успіх – лише видимість, 
оскільки конфлікт з неусуненою причиною переходить в приховану форму, а 
викладач втрачає авторитет в очах студентів [1].

Отже, при розв’язанні конфліктів і вирішенні проблемних ситуацій 
викладач може зробити наступні дії: 

•	 репресивні (публічна негативна оцінка дій або рівня знань студента, 
висміювання студента, скарги в деканат та інші адміністративні дії); 

•	 неконструктивні (відкладання розв’язання проблеми, що виникла, 
загроза негативних для студента наслідків в майбутньому і т. п.); 

•	 конструктивні дії щодо зміни негативної ситуації (перемикання уваги 
студентів, самоіронія та всі інші прийоми). 

Очевидно, що лише третій варіант дій дозволяє переломити конфліктну 
ситуацію і сприяти її нормалізації.

Тож, зрозуміло, що педагогам необхідно навчитися виконувати кон-
структивні дії щодо зміни негативної ситуації, тобто знайти ті важелі на сту-
дентів, які в першу чергу будуть спрямовані на їх почуття.

Очевидно, що формування конфліктологічної компетентності – процес 
керований, а отже педагоги можуть сформувати у себе дану компетентність. 

У свою чергу, ефективність формування конфліктологічної компетент-
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ності педагогів забезпечується дотриманням комплексу педагогічних умов – 
вивчення особливостей формування конфліктологічної компетентності, 
впровадження завдань з вирішення педагогічних конфліктів у суб’єкт-субєк-
тних стосунках, самостійна робота над подоланням конфліктів, використання 
ресурсів навчального закладу, використання власного життєвого досвіду.

Отже, формування конфліктологічної компетентності передбачає, перш 
за все, здатність фахівця розуміти й аналізувати, а також прогнозувати мож-
ливі конфліктні ситуації, спираючись на систему відповідних знань. Водночас, 
конфліктологічна компетентність передбачає наявність значимої практичної 
складової, тобто умінь і навичок роботи у полі конфліктних явищ чи ситуацій, 
а саме прикладне застосування конфліктологічних, психологічних і педагогіч-
них знань щодо стратегій поводження із конфліктами та у конфліктах, що в 
реальному житті й професійній діяльності дає змогу фахівцеві якнайкраще 
вирішити конфліктну ситуацію, врахувавши інтереси всіх задіяних сторін та 
реалізуючи при цьому стратегію співпраці. Компетентність майбутнього 
фахівця у вирішенні конфліктів є вагомою запорукою його ефективної й 
результативної діяльності, особливо якщо його робота пов’язана з безпосе-
реднім спілкуванням з людьми.
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ПРИНЦИПИ ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-
КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ПРОЦЕСІ

ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ЕКОНОМІСТІВ

У статті викладено основні принципи забезпечення якісної 
професійної підготовки майбутніх економістів засобами 
інформаційно-комунікаційних технологій. Зазначено, що 
принципи державної політики України відображають сутність і 
характерні риси державної політики у сфері освіти; принципи 
організації навчального процесу розкривають основні принципи 
активізації пізнавальної діяльності майбутніх економістів; 
принципи навчання визначають зміст, організаційні форми і 
методи професійної підготовки майбутніх економістів засобами 
інформаційно-комунікаційних технологій.
Ключові слова: принципи, якість професійної підготовки, 
інформаційно-комунікаційні технології.

В статье изложены основные принципы обеспечения 
качественной профессиональной подготовки будущих 
экономистов средствами информационно-коммуникационных 
технологий. Указаны принципы государственной политики 
Украины, которые отображают сущность и характерные черты 
государственной политики в сфере образования; принципы 
организации учебного процесса, которые раскрывают основные 
принципы активизации познавательной деятельности будущих 
экономистов. К принципам обучения относят те, которые 
определяют содержание, организационные формы и методы 
профессиональной подготовки будущих экономистов 
средствами информационно-коммуникационных технологий.
Ключевые слова: принципы, качество, информационно-
коммуникационные технологии.

The article analyzes the basic principles of providing an effective 
training of perspective economists using information and communi-
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cation technologies. It described the structure and main components 
of information and communication educational environment of high-
er educational institutions. It is also characterized the main compo-
nents of providing an effective training of perspective economists 
using information and communication technologies. It is set peda-
gogical conditions in providing an effective training of perspective 
economists using information and communication technologies. It is 
noted, that the principles of state policy of Ukraine reflect the nature 
and characteristics of the state policy in the sphere of education. The 
principles of the educational process reveal the basic principles of 
cognitive activity of perspective economists. Principles of the educa-
tional process specify organizational forms and methods of training 
future economists using information and communication technolo-
gies. It is found that the current state of qualitative training of econ-
omist without using the information and communication technologies 
confines his professional competence.
Key words: principles, quality, information and communication tech-
nologies.

Постановка проблеми. Розглядаючи суперечність між економічною осві-
тою, орієнтованою на парадигму знань, і сучасним бізнесом, якому необхідні 
практико-орієнтовані фахівці, постає питання, які підходи та принципи нав-
чання можуть задовольнити сучасний попит і сформувати необхідні компе-
тентності, професійно-особистісні якості майбутніх економістів. 

Якісно новими засобами, які спроможні в певній мірі вирішувати означе-
ні проблеми освіти, на думку багатьох науковців, є інформаційно-комуніка-
ційні технології. При цьому актуальною є проблема їх раціонального викори-
стання у навально-виховному процесі підготовки економістів.

Аналіз наукових досліджень. Проблеми інформатизації освіти, розгляда-
лися у працях А. Гуржія, Ю. Дорошенка, М. Жалдака, С. Жданова, Л. Білоусової, 
В. Бикова, С. Ракова, І. Булах, М. Голованя, О. Гончарової, М. Шкіля, Ю. Жука, 
Т. Зайцевої, Т. Коваль, В. Клочко, В. Монахова, С. Пейперта, А. Пенькова, 
О. Співаковського, В. Шавальової, та ін.

Забезпечення якості професійної підготовки майбутніх економістів 
забезпечують фактори, умови, підходи, принципи і ресурси, за допомогою 
яких відбувається підготовка сучасного фахівця, здатного до професійного 
саморозвитку та самовдосконалення, рівень підготовки якого відповідає 
вимогам суспільства, ринку праці та роботодавцям. 

У процесі організації професійної підготовки майбутніх економістів у 
сучасному вищому навчальному закладі мають місце такі напрями викори-



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

75

стання інформаційно-комунікаційних технологій: засіб навчання, який забез-
печує як оптимізацію процесу пізнання, так і формування індивідуального 
стилю професійної діяльності; предмет вивчення, що передбачає знайомство 
з сучасними методами та технологіями обробки інформації, враховуючи спе-
цифіку організації інформаційних процесів у професійному середовищі; 
інструмент для вирішення задач професійного характеру, управління та моні-
торингу процесу професійної підготовки [1].

Науковець В. Осадчий зазначає, що звернення до принципів, як страте-
гічної основи системи інтегративної професійної підготовки майбутніх еконо-
містів, обумовлено їх специфікою. У сучасній дидактиці під впливом соціаль-
ного прогресу та наукових досягнень низка принципів втрачає свою актуаль-
ність, а інші, що зберегли своє значення в нових умовах, змінюють зміст під 
впливом вимог суспільства до освіти, виникають нові принципи, які віддзер-
калюють ідеї світової глобалізації та інтеграції, тобто тих процесів, які не були 
притаманні попереднім епохам [3].

При організації навчального процесу в системі економічної освіти О. 
Булавенко спирається на праці дослідників Ю. Бабанського, Г. Батищева, В. 
Беспалька, В. Давидова, Я. Коменського, К. Ушинського та поділяє принципи 
на дві групи: загально-дидактичні та принципи, пов’язані з соціально-еконо-
мічними потребами [3].

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування принципів використан-
ня інформаційно-комунікативних технологій у процесі підготовки майбутніх 
економістів.

Виклад основного матеріалу. Базуючись на розкриті вище принципи, до 
найбільш значущих для забезпечення якості професійної підготовки майбут-
ніх економістів засобами інформаційно-комунікаційних технологій виокреми-
мо наступні групи принципів, зазначені Є. Зайцевою: принципи державної 
політики в області освіти, принципи організації педагогічного процесу, прин-
ципи навчання (дидактики) [2].

До принципів державної політики у сфері освіти входять принципи: 
доступності, відкритості, гуманізації, регіоналізації, фундаменталізації, непе-
рервності. До принципів організації професійної підготовки – принципи моти-
вації, проблемності, поєднання індивідуальних і колективних форм навчання, 
забезпечення максимально можливої адекватності навчально-пізнавальної 
діяльності характеру практичних завдань, самонавчання. Принципами навчан-
ня є принципи науковості, систематичності й послідовності, актуальності, 
єдності теорії і практики, практично-професійної спрямованості навчання, 
інтегрованості, свідомості й активності, модульності, ґрунтовності [2].

Для обґрунтування принципів використання інформаційно-комунікатив-
них технологій у процесі підготовки майбутніх економістів найактуальнішим 
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виступає принцип доступності, який полягає у доступності для кожного гро-
мадянина усіх форм і типів освітніх послуг, що надаються державою.

Принцип відкритості виступає важливою основою у активних партнер-
ських зв’язках вищих навчальних закладів із різними суспільними інститута-
ми, підприємствами, організаціями, банками, державними відомствами, 
навчальними закладами в інших регіонах і за кордоном, передбачає залучен-
ня досвідчених практиків до проведення навчальних занять, їх діяльності у 
складі державних атестаційних комісій та громадської ради з оцінювання 
якості освіти.

Принцип гуманізації пов’язаний зі створенням умов для формування у 
студентів умінь розуміти і адекватно оцінювати себе як майбутнього професі-
онала, який не може відбутися без активного, творчого та практичного засво-
єння студентами гуманітарної, економічної, інформаційної культур, які мають 
входити у зміст дисциплін професійно-орієнтованої підготовки майбутніх 
економістів.

Принцип неперервності вимагає створення на державному рівні єдиної 
системи неперервної професійної освіти, для задоволення потреб особисто-
сті та суспільства в цілому. Неперервність освіти передбачає самостійне ово-
лодіння новими знаннями та інформацією, використання можливості інфор-
маційно-комунікаційних технологій та оновлення знань у своїй практичній та 
професійній діяльності.

Принцип регіоналізації передбачає урахування економічних та соціаль-
них особливостей того чи іншого регіону під час складання навчальних пла-
нів, програм вищим навчальним закладом і, як наслідок, розробці відповідно-
го навчально-методичного комплексу навчальних дисциплін та використання 
в процесі професійної підготовки програмного забезпечення професійного 
спрямування.

Спрямовання на підготовку мобільного, конкурентоспроможного фахів-
ця, з високим рівнем інтелектуального і творчого потенціалу, наукової культу-
ри мислення і професійної діяльності на основі посилення загальноосвітньої 
й наукової компоненти професійної освіти забезпечується принципом фунда-
менталізації. Забезпечення дослідницького характеру знань, їх практичної 
спрямованості, переходу на підготовку кваліфікованих фахівців з укрупне-
них(інтегрованих) професій, використання модульної структури навчальних 
планів і програм, особистісного та діяльнісно-розвивального підходу до 
організації професійної підготовки майбутнього економіста створює фунда-
мент для здобуття економічної освіти.

Принцип мотивації займає важливе місце серед принципів організації 
навчально-виховного процесу, який у самому широкому сенсі пов’язаний 
внутрішніми (мотиваційно-стимулюючі, когнітивний, діяльнісно-практичний) 
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та зовнішніми (глобалізація та інформатизація суспільства, інформатизація 
професійного середовища, реалізація професійних функцій засобами інфор-
маційно-комунікаційних технологій, необхідність навчання протягом всього 
життя) факторами впливу на особистість.

Принцип проблемності передбачає створення проблемної ситуації для 
майбутнього фахівця, через поступове ускладнення задач і завдань, для вирі-
шення яких отриманих знань не достатньо. Виникає необхідність самостійно 
формувати нові знання і тому майбутній фахівець отримує результат власної 
активної пізнавальної діяльності –  формування економічного мислення.

Принцип забезпечення максимально можливої адекватності навчаль-
но-пізнавальної діяльності характеру практичних завдань полягає у макси-
мальному наближенні характеру навчально-пізнавальної діяльності майбутніх 
економістів до реальної професійної діяльності. Реалізація цього принципу 
разом із принципом проблемності забезпечує перехід від теоретичного 
осмислення отриманих знань до їх практичного застосування у сфері еконо-
мічної діяльності.

Принцип поєднання індивідуальних і колективних форм навчання, 
передбачає організацію навчально-пізнавальної діяльності у якій при вико-
нанні колективних форм роботи враховані індивідуальні особливості і можли-
вості майбутніх економістів, що сприяє взаємному навчанню студентів, обмі-
ну знаннями при виконанні індивідуальних та колективних завдань; формує 
уміння аналізувати, узагальнювати та творчо використовувати інформацію 
отриману із різних джерел; формує здатність робити висновки із власних та 
чужих помилок та їх виправляти.

Реалізація принципу самонавчання дозволяє індивідуалізувати навчаль-
но-пізнавальну діяльність студента в ході професійної підготовки на основі 
його особистого активного прагнення до вдосконалення власних знань та 
вмінь. Самонавчання і саморозвиток студента відбувається у процесі вивчен-
ня додаткової літератури, індивідуальної роботи у віртуальних аудиторіях, 
використання джерела навчальних порталів, отримання консультацій та участі 
у вебінарах.

Принцип науковості полягає у відповідності змісту професійної підготов-
ки досягненням науки у відповідній галузі знань. Реалізація цього принципу 
забезпечує постійне оновлення змісту навчання, використання викладачами 
навчальної інформації, що відображає результати впроваджень досягнень 
науки і техніки у визначену сферу професійної діяльності.

Принцип системності й послідовності в професійній підготовці майбутніх 
економістів пов’язується із: можливістю здійснювати процес навчання в 
нерозривній єдності цілей, змісту, форм і методів навчання; викладанням 
навчального матеріалу як цілісної системи взаємопов’язаних знань; дотри-
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манням послідовності в структуруванні змісту навчання – від простого до 
складного, а також у викладанні й учінні; формуванням і закріпленням набу-
тих знань і вмінь у процесі професійно-практичної підготовки.

Принцип актуальності базується на встановленні взаємозв’язку між 
навчальними предметами та науково-технічним прогресом, який вимагає 
швидкого реагування на зміну змістового наповнення навчальних дисциплін 
та технологій обробки інформації. Використання сучасних ресурсів та можли-
востей інформаційно-комунікаційних технологій дозволяє виконувати вимоги 
поставлені принципом актуальності.

Принцип єдності теорії і практики вимагає постійного виконання прак-
тичних завдань у процесі вивчення теоретичних питань, що сприяє погли-
бленню знань, осмисленню суті явищ, які вивчаються, переконує майбутніх 
економістів у достовірності засвоєного теоретичного матеріалу, формує 
переконання, уміння застосовувати теоретичні знання на практиці в тому 
числі засобами інформаційно-комунікативних технологій.

Максимальне використання в професійній підготовці майбутніх еконо-
містів професійно-орієнтованих завдань та інформаційно-комунікативних 
технологій професійного призначення передбачає виконання принципу прак-
тично-професійної спрямованості. Здатність поєднувати знання по декількох 
дисциплінах та описувати професійно спрямовану предметну галузь визначає 
зміст навчання та реалізується шляхом встановлення міжпредметних зв’язків 
у змісті навчання, вимагає максимального використання навчального процесу 
для моделювання окремих сторін професійної діяльності майбутніх фахівців, 
наближаючи навчальну діяльність до професійної.

Принцип свідомості й активності націлений на активне й свідоме засво-
єння необхідних знань, з’ясування взаємозв’язків у вивченому матеріалі, 
формулювання власної думки, використання різноманітних розумових опера-
цій (аналізу, синтезу, аналогії) під час вирішення конкретних завдань засоба-
ми інформаційно-комунікаційних технологій. Залучення студентів до активної 
навчальної праці на всіх етапах професійної підготовки, передбачає викори-
стання у професійній підготовці майбутніх економістів проблемних методів 
навчання, які сприяють активізації їх пізнання і відповідають принципу свідо-
мості й активності.

Принцип модульності ставить завдання для професорсько-викладацько-
го складу вищого навчального закладу представляти матеріал навчальної 
дисципліни у вигляді послідовності закінчених блоків (модулів) та у відповід-
ності до навчального матеріалу інтегрувати різні види та форми навчання, які 
підпорядковуються поставленій меті.

Принцип ґрунтовності (принцип міцності засвоєння знань, умінь і нави-
чок) передбачає: ґрунтовне засвоєння визначеної суми знань, які б стали 
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інструментом інтелектуальної діяльності майбутнього фахівця; оволодіння 
вміннями й навичками, які є передумовою, подальшого прогресу у професій-
ній підготовці та є базою для формування наукового світогляду. 

Впровадження засобів інформаційно-комунікативних технологій у 
навчально-пізнавальну діяльність призводить до суттєвої зміни статусу сту-
дента в навчально-виховному процесі, який активно вибудовує свій власний 
когнітивний процес, визначає індивідуальну траєкторію в освітньому середо-
вищі, а використання гіпермедійних та мультимедійних технологій, у тому 
числі й електронних підручників, забезпечує формування цілісного сприй-
мання і розуміння процесів та явищ на основі широкого залучення банків 
даних, вільного доступу до інформаційних джерел, обробці великих обсягів 
інформації; дозволяє самостійно досягати навчальних цілей шляхом візуалі-
зації процесу розв’язання проблеми, оперативного пошуку інформації при 
вирішенні навчально-пізнавальних завдань, можливості самостійно оцінити 
оптимальність варіантів їхнього вирішення.

Висновки. Забезпечення якості професійної підготовки майбутніх еконо-
містів засобами інформаційно-комунікаційних технологій передбачає органі-
зацію професійної підготовки, яка базується на взаємопов’язаних принципах 
державної політики в області освіти, принципах організації педагогічного 
процесу та принципах навчання (дидактики).

Зазначені вище принципи сприяють ефективній спільній діяльності 
викладача і студентів, підготовці фахівців з науково-економічним мисленням, 
здатних орієнтуватись у інформаційному просторі та самостійно набувати 
нові знання. Засоби інформаційно-комунікативних технологій активізують 
гармонійне формування фахових компетенцій у процесі підготовки майбутніх 
економістів.

Список використаних джерел:

1. Осадчий В. В. Система інформаційно-технологічного забезпечення 
професійної підготовки майбутніх учителів в умовах педагогічного універси-
тету: [монографія] / В. В. Осадчий; за ред. С. О. Сисоєвої. – Мелітополь: вид. 
буд. ММД, 2012. – 420 с. 

2. Зайцева Е.В. Принципы доступности и коммуникативной направленно-
сти обучения студентов в условиях применения: дис. канд. пед. наук: спец. 
13.00.08 / Елена Владимировна Зайцева. – Ставрополь, 2004. – 183 с. 

3. Булавенко О. А. Проектирование содержания и технологии непрерыв-
ного экономического образования в профессиональных учебных заведениях: 
автореф. дис. на соискание научн. степени д-ра пед. наук: спец. 13.00.08 
«Теория и методика профессионального образования» / О. А. Булавенко. –  
Брянск, 2007. –  42 с.



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

80

Transliteration of References:
1.	 Osadchiy V.V. (2012). Susema informaciyno-technologichnogo 

zabezpechennya pidgotovky maybutnich uchiteliv v umovach pedagogichnogo 
universuetu [System information technology professional training of future 
teachers in terms of pedagogical university]. MMD, 420.

2.	 Zayceva E.V. (2004). Princypy dostupnosti I komunikativnoy napravlennosti 
obucheniya studentov v usloviyah primeneniya [The principles of accessibility 
and communicative orientation training of students in the conditions of use]. 
Stavropol. 183.

3.	 Bulavenko O.A. Proektirovanie soderganiya I technologii nepreryvnogo 
ekonomicheskogo obrazovaniya v profesionalnych ychebnuch zavedeniyach 
[Design of content and technology of continuous economic education in 
vocational schools]. Berdyansk. – 42 s.

KOSHOLAP V. V. 
Principles Governing the Use of Information and Communication Technologies in 
Training of Economists 

College PVNZ «Kirovograd Institute of State and Municipal Management at 
Classical Private University» Kirovohrad, Ukraine

E-mail: valentina_wk@ukr.net



81© КУХТЯК О.Я. 2016

КУХТЯК О.Я.
здобувач кафедри психології, 
педагогіки і соціального управління 
Національного університету 
“Львівська політехніка”, 
м. Львів, Україна

ПРОФЕСІЙНО-ОРІЄНТОВАНІ ТЕСТОВІ ЗАВДАННЯ ­
ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ ­

ДО МАЙБУТНЬОГО ФАХУ

Стаття присвячена створенню засобів моделювання процесу 
виконання професійних завдань, які б допомогли суб’єкту 
навчальної діяльності усвідомити зміст та способи здійснення 
діяльності. Пропонуємо застосовувати професійно-орієнтовані 
тренувальні тестові завдання, які б відтворювали контекст 
майбутнього фаху, його об’єктну та процесуальну сторони. 
Розроблено та наведено приклади тестових завдань з 
дисципліни “Діловодство”.
Ключові слова: компетентність, професійна діяльність, тести, 
професійно-орієнтовані тренувальні тестові завдання. 

Статья посвящена созданию средств моделирования процесса 
выполнения профессиональных задач, которые помогли бы 
субъекту учебной деятельности осознать содержание и спосо-
бы осуществления деятельности. Предлагаем применять про-
фессионально-ориентированные тренировочные тестовые 
задания, которые воспроизводили бы контекст будущей про-
фессии, его объектную и процессуальную стороны. Разработаны 
и приведены примеры тестовых заданий по дисциплине 
“Делопроизводство”.
Ключевые слова: компетентность, профессиональная 
деятельность, тесты, профессионально-ориентированные 
тренировочные тестовые задания.

The article is devoted to the creation tools, modeling the process 
performing professional tasks that would help to understand the 
subject of training content and methods of implementation of activi-
ties. We propose to use professionally oriented training tests that 
would reproduce the context of the future profession, its object, and 
procedural aspects. Developed and examples of test tasks on disci-
pline “Office work”.
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Інтеграційні процеси нашої держави до європейського співтовариства 
ініціювали зміни в освітній сфері аналогічні загальноєвропейським. Ключовим 
критерієм оновлення сучасної професійної освіти стала система оцінювання 
її результату, аналогом якого визначено компетентність майбутнього фахів-
ця [2, с. 1]. 

Вважається, що компетентності охоплюють знання і розуміння (теоре-
тичні знання, а також здатність знати і розуміти), знання, як діяти (практичне 
застосування знань у певних ситуаціях), є поєднанням властивостей (віднос-
но знань та їх застосувань, ставлень, навичок, умінь та обов’язків), які опису-
ють рівень або ступінь, у якому особа здатна їх виконувати [4, с. 32]. Таке 
трактування терміну, ініціює необхідність формування у суб’єкта навчальної 
діяльності не лише знань, умінь, але й усвідомлення способів діяльності.

Дослідженням основних методів навчання, узагальнених способів діяль-
ності займалися А.М. Алексюк, Я.А. Кульбашина, І. Я. Лернер, А.М. Матюшкіна, 
Л.І. Морська, А.А. Понукалін, С.Л. Рубінштейн та ін.

Сформувати компетентність майбутнього фахівця без уявлення про 
типові професійні завдання та способи їх вирішення не можливо. Саме тому, 
студентові ще навчаючись, необхідно ознайомитись з контекстом майбутньої 
професійної діяльності, сформувати розуміння способів вирішення вироб-
ничих завдань.

У методичних рекомендаціях щодо розробки складових стандартів вищої 
освіти, на основі компетентнісного підходу вказано: [3, с. 5] випускник вищо-
го навчального закладу повинен оволодіти такими професійними компетент-
ностями, які відображають особливості його майбутньої професійної діяль-
ності. Діяльність фахівця будь якої спеціальності спрямована на певний 
об’єкт (предмет) діяльності й полягає у виконанні визначених виробничих 
функцій, пов’язана з конкретною системою діяльності та реалізується за 
допомогою відповідної системи засобів цієї діяльності. Діяльність здійсню-
ється завдяки множині взаємопов’язаних дій  – одиниць діяльності, що не 
розкладаються на більш прості, і внаслідок якої досягається конкретна усві-
домлена мета діяльності (продукт діяльності). 

Відповідно до цього, суб’єкт навчальної діяльності в процесі навчання 
повинен опанувати “способи здійснення діяльності (процедури діяльності) і 
те, якому конкретному наборові орієнтирів є адекватним той чи інший засіб 
діяльності. Така інформація становить за П.Я. Гальперіним орієнтувальну 
основу дії – систему уявлень людини щодо мети, плану та засобів здійснення 
дії, яка виконується або передбачається для виконання” [3, с. 7].
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Сформувати у суб’єкта навчання уявлення про зміст своєї майбутньої 
професійної діяльності можна застосовуючи професійно-орієнтовані трену-
вальні тестові завдання, які б моделювали через підбір і зміст тестових завдань 
процес виконання роботи, сприяли б “інтеграції окремих навичок і вмінь в 
цілісну схему дій” [1, с. 165]. Створення таких завдань може бути зорієнтовано 
на кінцевий бажаний результат навчання або служити проміжним етапом вико-
нання, що передбачає високий рівень реалістичності [1, c. 175]. Застосування 
таких тестів дозволить визначати не лише необхідний набір знань, умінь та 
навичок, але й уміння застосовувати їх в конкретній ситуації [5].

Для моделювання завдань необхідно передбачити контекст діяльності, 
здійснити аналіз процесу виконання, конкретизувати завдання з метою вияв-
лення суттєвих специфічних факторів, які необхідно відтворити в тестових 
завданнях і представити студентові для виконання.

Створення таких завдань передбачає:
•	 вибір ситуації для моделювання;
•	 створення специфікації тесту, що відображає ситуацію;
•	 розроблення тестових завдань, які відповідають специфікації;
•	 визначити спосіб розміщення тестових завдань.
Професійно-орієнтовані тренувальні тестові завдання можна розробляти 

для ознайомлення з супроводжуючими процесами діяльності або процесами 
виготовленні продукту. Для професійної діяльності і процес, і продукт є важ-
ливими аспектами виконання [1, с. 171].

Вибір професійних ситуацій для моделювання повинен відображати 
специфіку видів та завдань професійної діяльності. Одна з практичних ліній, 
на яких сфокусована освітньо-професійна програма з підготовки фахівців за 
спеціальністю “Інформаційна, бібліотечна та архівна справа”, а саме: управ-
ління документаційними процесами. Якість підготовки спеціалістів з цієї 
практичної лінії багато в чому залежить від якості засвоєння дисципліни 
“Діловодство”. Тому сутність професійно-орієнтованого тренувального тесто-
вого завдання пропонуємо розглянути на прикладі підбору тестових завдань, 
які охоплюють навчальний матеріал з дисципліни, тема: “Документування 
управлінської діяльності”. Завдання відтворює послідовність дій та етапів 
виконання виробничої ситуації, а саме укладання витягу протоколу на запит. 
Ситуація зумовлена завданням навчальної дисципліни – навчити студентів 
укладати та оформляти документи на запити інформаційних потреб.

Приклад завдань:
Завдання. Розробити документ, підставою для створення якого є індиві-

дуальний запит аспіранта кафедри, якому необхідно документально підтвер-
дити затвердження теми дисертаційного дослідження. Затвердження відбува-
лось на засіданні кафедри, документ необхідно представити у відділ 
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аспірантури.
1. Проаналізуйте ситуацію та ідентифікуйте, який з документів склада-

ється на засіданнях колегіальних органів, у якому фіксуються місце, час і 
проведення засідань, зборів, конференцій тощо, склад присутніх, зміст заслу-
ханих доповідей, виступів та ухвал з обговорених питань.

(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) протокол;
Б) звіт;
В) інформаційний лист.
Г) доповідь.
2. Визначте, який документ необхідно розробити та надати, щоб 

виконати запит?
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) протокол;
Б) витяг з протоколу;
В) виписку;
Г) відомість.
3. Вкажіть яку функцію виконуватиме документ?
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) довідково-інформаційну;
Б) обліково-фінансовий;
В) розпорядчий;
Г) організаційний.
4. Виберіть необхідний спосіб створення документа:
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) електронний;
Б) рукописний;
В) механічний;
Г) електронний та рукописний.
5. Проаналізуйте зразок документу, який надано, та вкажіть, яку інфор-

мацію необхідно зафіксувати для укладання документу, що підтверджує 
затвердження теми дисертаційного дослідження. (Завдання ускладнено, 
оскільки в протоколі описано розгляд двох питань, а інформаційний запит 
стосується лише затвердження теми дисертаційного дослідження).

Назва виду документа;
Порядковий номер документа;
Назва засідання;
Дата;
Питання і текст з нього;
Відомості про голову та секретаря засідання.



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

85

Протокол №10
засідання кафедри української мови
від 10 лютого 2015 р.
Голова: Литвиненко К.Ю.
Секретар: Стах Р.І.
Присутні: завідувач кафедри проф. Литвиненко К.Ю., доц. Калиненко 

В.І., доц. Комова М.В., доц. Токарчук А.М., ст. викл. Чабан Г.В., асистент 
Лепцьо К.Н., асистент Шумінська Н.Л., аспірант Форманюк В.І.

Порядок денний:
1. Підготовка студентської науково-практичної конференції.
2. Розгляд та затвердження теми дисертаційного дослідження.
1. СЛУХАЛИ:
Калиненко В.І. Інформація відповідального за підготовку студентської 

науково-практичної конференції.
ВИСТУПИЛИ:
Токарчук В.М. вніс пропозицію щодо затвердження тематики конференції.
Комова М.В. зазначила, що необхідно проінформувати студентів інститу-

ту та здійснити опитування для внесення своїх пропозицій, яку тематику 
хотіли б обрати для конференції.

УХВАЛИЛИ:
1. Взяти до уваги пропозицію Токарчук В.М.
2. Зробити опитування серед студентів.
3. Доручити кураторам груп провести опитування студентів.
2. СЛУХАЛИ:
Форманюк В.І. Інформація про актуальність та обґрунтування теми дис-

ертаційного дослідження.
ВИСТУПИЛИ:
Чабан Г.В. відзначив актуальність теми та доцільність роботи дослідження.
УХВАЛИЛИ:
1. Затвердити тему дисертаційного дослідження “Темпоративна лексема 

у структурі простого речення”.
2. Призначити науковим керівником проф. Литвиненка Кирила Юрійовича.

Голова засідання (підпис) К.Ю. Литвиненко
Секретар (підпис) Р.І. Стах
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) 1, 2, 3, 4, 5, 6;
Б) 2, 3, 4;
В) 1, 3, 4, 6;
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Г) 1, 4, 5.
6. Вкажіть необхідний склад реквізитів для оформлення витягу 

з протоколу:
1) назва виду документа;
2) номер відповідного документа;
3) назва засідання;
4) дата;
5) текст, що стосується питання;
6) інформація про осіб, що підписували протокол;
7) позначка про завірення.
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7;
Б) 3, 5, 6, 7;
В) 2, 4, 6, 7;
Г) 1, 3, 4, 6, 7.
7. Основний текст витягу з протоколу необхідно узгодити з:
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) порядком денним протоколу;
Б) питанням запиту;
В) порядком денним та питання запиту;
Г) текст не узгоджується з первинним документом, має довільну форму.
8. Які розділи основної частини тексту документа потрібно відтворити 

для оформлення витягу з протоколу.
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) “Слухали”, “Ухвалили”;
Б) “Слухали”, “Виступили”;
В) “Слухали”, “Пропонували”;
Г) “Виступили”. 
9. Виберіть правильний варіант оформлення позиції “Слухали”:
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) СЛУХАЛИ:
Б) Слухали:
В) слухали – :
Г) Слухали.
10. Оформлення підрозділу СЛУХАЛИ передбачає:
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) фіксацію ініціалів й прізвища доповідача, тему доповіді, основний зміст;
Б) повний запис прийнятих рішень;
В) запис повних текстів доповідей;
Г) тему доповіді, основний зміст.
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11. Після позиції “СЛУХАЛИ” проставляють двокрапку. У наступному 
рядку з абзацу вказують ініціали та прізвище доповідача. Вкажіть відмінок, у 
якому потрібно записати ініціали та прізвище доповідача:

(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) Називному;
Б) Родовому;
В) Знахідному;
Г) Орудному.
12. Вкажіть яким чином подати інформацію про осіб, які підписували 

витяг з протоколу:
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) оригінал підписали (реквізити переносяться з оригіналу, але голова і 

секретар не підписується);
Б) підписування документа здійснюється повторно;
В) до документа додається копія протоколу із підписаним оригіналом.
Г) проставляється факсиміле.
13. Вкажіть місце розташування позначки про завірення у витязі 

з протоколу.
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) у правому верхньому куті аркуша;
Б) по середині аркуша;
В) поряд з підписами голови засідання;
Г) у нижньому лівому куті аркуша.
14. Вкажіть, які елементи в документі повинні бути присутні, щоб він 

набув юридичної сили.
(вкажіть варіант правильної відповіді)
А) позначки про завірення;
Б) оригінального підпису голови засідання;
В) оригінального підпису секретаря засідання;
Г) підписів усіх присутніх на засіданні.
15. Відтворіть структуру витягу з протоколу, упорядкувавши послідов-

ність розташування реквізитів.

(вкажіть варіант правильної відповіді, див. табл. на наступній сторінці)
А) 3, 2, 6, 4, 7, 8, 9, 10, 5, 1;
Б) 1, 2, 5, 7, 9, 10, 3, 6, 4, 8;
В) 2, 3, 6, 1, 7, 8, 9, 4, 5, 10;
Г) 2, 6, 7, 10, 8, 3, 5, 9, 1, 4.
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Секретар                                           (підпис)                        Р.І. Стах 1 

 
засідання кафедри української мови 2 

 
Витяг з протоколу №10 3 

 
Присутні: завідувач кафедри проф. Литвиненко К.Ю., доц. Калиненко В.І., доц. 
Комова М.В., доц. Токарчук А.М., ст. викл. Чабан Г.В., асистент Лепцьо К.Н., 
асистент Шумінська Н.Л., аспірант Форманюк В.І. 

4 

 
Голова засідання                       (підпис)            К.Ю. Литвиненко 5 
 

від 10 лютого 2015 р. 6 
 

СЛУХАЛИ: 7 
 

Форманюк В.І. Інформація про актуальність та обгрунтування теми 
дисертаційного дослідження. 

8 

 
УХВАЛИЛИ: 9 
 

1. Затвердити тему дисертаційного дослідження «Темпоративна лексема у 
структурі простого речення». 
2. Призначити науковим керівником проф. Литвиненка Кирила Юрійовича. 

10 

 
(вкажіть варіант правильної відповіді) 

 

Таким чином, для того, щоб суб’єкт навчальної діяльності опанував спо-
соби виконання професійних завдань, необхідно сформувати розуміння 
послідовності виконання дій, які відтворять контекст виробничої ситуації. Такі 
завдання забезпечать високий рівень готовності до виконання професійних 
завдань та сприятимуть формуванню компетентності майбутнього фахівця.
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СХЕМОТЕХНІЧНЕ МОДЕЛЮВАННЯ В ПІДГОТОВЦІ 
СТУДЕНТІВ ІНЖЕНЕРНО-ПЕДАГОГІЧНИХ 

СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ НА ЗАНЯТТЯХ ­
ІЗ ЗАГАЛЬНОТЕХНІЧНИХ ДИСЦИПЛІН 

У статті розкриваються проблеми інтенсифікації викладання 
загальнотехнічних дисциплін для студентів інженерно-
педагогічних спеціальностей. Подається аналіз можливостей 
схематичного моделювання, структурних і словесно-логічних 
схем, Інтелект-карт, технологій розвитку критичного мислення, 
опорних конспектів, досвіду, накопичений в межах теорій 
менеджменту щодо формування розумової сфери студентів. 
Презентується методика організації схемотехнічного 
моделювання, що може бути застосована при вивченні 
загальнотехнічних і педагогічних дисциплін. 
Ключові слова: методика навчання загальнотехнічних 
дисциплін, професійна підготовка інженера-педагога, 
моделювання, схемотехніки.

В статье раскрываются проблемы интенсификации 
преподавания общетехнических дисциплин для студентов 
инженерно-педагогических специальностей. Подается анализ 
возможностей схематического моделирования, структурных и 
словесно-логических схем, Интеллект-карт, технологий 
развития критического мышления, опорных конспектов, опыта, 
накопленного в границах теории менеджмента относительно 
формирования умственной сферы студентов. Презентуется 
методика организации схемотехнического моделирования, 
которая может быть использована при изучении 
общетехнических и педагогических дисциплин. 
Ключевые слова: методика обучения общетехническим 
дисциплинам, профессиональная подготовка педагога, 
моделирование, схемотехники. 
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In article problems of an intensification of teaching All-technical dis-
ciplines for students of engineering and pedagogical specialties are 
revealed. The purpose of the article is the review of the main 
approaches and techniques to the circuitry modeling’s organization 
on classes All-technical disciplines. The analysis of opportunities of 
schematic modeling, block and verbal diagrams, Mind maps, tech-
nologies of the development of critical thinking, basic abstracts, the 
experience accumulated in parameters of the theory of Management 
relating forming of the intellectual sphere of students are moved. The 
method of the organization of circuitry modeling is presented and will 
be used during studying all technical and Pedagogical disciplines.
Key words: method of training All-technical disciplines, teacher’s 
training process, modeling, circuit designers.

Постановка проблеми. Загальнотехнічні дисципліни в системі підготовки 
майбутнього інженера-педагога призначені для формування полівалентних 
знань, здатних до переносу з однієї галузі науки і техніки в іншу. Сформовані 
в межах навчальних дисциплін загальнотехнічні знання вможливлюють гнуч-
ке орієнтування фахівця як у системі виробництва загалом, так і в його тех-
нічному й технологічному базисі [8]. У такий спосіб, загальнотехнічні дисци-
пліни створюють фундамент професійної підготовки в її інженерній частині та 
забезпечують підґрунтя для оволодіння студентами фаховими методиками. 
Водночас, коли мова йде про навчальну дисципліну, то разом із основами 
наук до її складу мають бути включені і способи оволодіння тією чи тією нау-
кою або галуззю суспільної практики. Тож, потрібно урахувати необхідність 
засвоєння тими, хто навчається спеціальних прийомів, методів, технологій 
пізнавальної діяльності.

Аналіз останніх публікацій. Проблемам змісту і процесу підготовки май-
бутнього інженера-педагога присвячено чимало ґрунтовних наукових праць 
(Н. Брюханова, І. Васильєв, Р. Горбатюк, О. Коваленко, Є. Кулик, Н. Ничкало, 
Г. Терещук, В. Чайка та інші). Питання викладання загальнотехнічних дисци-
плін у вищих навчальних закладах досліджують І. Неговський, Л. Оршанський, 
В. Сидоренко, В. Стешенко, В. Титаренко, В. Шевчук, С. Ящук та інші. Науковці 
відзначають, що при дидактичному відборі та систематизації системи загаль-
нотехнічних знань необхідно спиратися, передусім, на їх світоглядну значу-
щість, мати на увазі їх спільність для основних галузей виробництва і трудової 
діяльності та організовувати вивчення навчального матеріалу в цілісній сис-
темі взаємопов’язаних знань; забезпечувати міждисциплінарні зв’язки, тісний 
зв’язок із життям, з практикою [10]. Одним із аспектів, що забезпечує якісне 
засвоєння загальнотехнічних знань та їх систематизацію, є формування в 
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студентів загальнонавчальних умінь та методів пізнавальної діяльності. Як 
вказують О. Анісімов, Ю. Бабанський, В. Буряк, С. Максименко, В. Паламарчук, 
В. Тализіна та інші, сформовані розумові операції і прийоми дають змогу 
тому, хто навчається не лише ефективно засвоювати нові знання, але й забез-
печують його готовність до творчої професійної діяльності.

Метою статті є огляд основних підходів і методик до організації схемо-
технічного моделювання на заняттях із загальнотехнічних дисциплін у підго-
товці студентів інженерно-педагогічних спеціальностей.

Виклад основного матеріалу. Схематичне зображення є додатковим 
засобом розумового оперування знаннями й оформлення процесу оволодін-
ня поняттями й категоризації знань. Категоризація, зі свого боку, є важливим 
модусом організацій розуміння й наступного застосування конструктивного 
знання, інструментом вирішення теоретичних і практичних завдань, форму-
лювання й розуміння питань у завданні й проблемі, засобом організації мис-
лення в комунікації, орієнтиром у розкритті емпіричних знань [2]. 

На важливість застосування методу схематизації вказує той факт, що 
категорії хоча і вводяться, проте не можуть засвоюватися суто формальним 
шляхом. Вони «вирощуються» в ході реалізації логіко-розумових вимог на 
матеріалі емпіричної рефлексії й мислення тих, кого навчають. Студенти в 
процесі схематизації понять не тільки залучаються до розгляду та організації 
власних рефлексивних дій, але й до аналізу форм мислення й обговорення 
специфіки логіко-розумових вимог і форм організації спільного розв’язання 
завдання з відбудови змістів навчального курсу [2]. Усі ці міркування й пояс-
нюють значущість методів схематизації і моделювання у підготовці майбут-
нього інженера-педагога.

Образотворчі схеми, схематичні зображення, схематизації різного роду 
(діаграми, кластери, скобкові схеми, мережеві графіки, хронокарти, словес-
но-логічні схеми тощо) є найбільш важливими для ситуацій сприйняття, 
конструювання й творчого перетворення навчального матеріалу при вивченні 
як загальнотехнічних, так і педагогічних дисциплін. При цьому введення про-
цедур схематизації й оперування схемами є ключовим в інтелектуальному 
розвитку майбутнього інженера-педагога [2].

Схеми, вказує О. Анісімов, є результатом процедур конструкторського 
типу – «розбирання» первісного матеріалу (зображення, тексту), «відбору» 
значущих компонентів, «перетворення» в зручну форму «узагальнення» кіль-
кох однотипових компонентів в один, але того ж формату й ґатунку; «збірки» 
значущих компонентів у структурні цілісності; їх доповнення та «заміщення» 
схемами замість первісного емпіричного матеріалу. Створена схема є й хоча 
образотворчою, однак такою, що виражає властивості зображуваного 
об’єкта [2]. 
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У передовому педагогічному й науково-педагогічному досвіді існує 
чимало цікавих і значущих доробок, що торкаються питань схематизації. Так, 
будь-яка теоретична дисципліна у вищій школі містить чимало абстрактних 
понять, концептуальних уявлень, змістів і відносин, що відрізняються вели-
кою складністю, але мають бути засвоєні студентами з урахуванням як змісту 
ключових понять так і логічних відношень між ними. У цих умовах звернення 
до наочних схем істотно поліпшує якість оволодіння досліджуваним матеріа-
лом у переважної більшості студентів. Наочні схеми є різновидом знакових 
засобів пізнання, зберігання й передачі знань, що володіють семантичними й 
синтаксичними характеристиками. Такі схеми майбутньому інженеру-педаго-
гу необхідно не тільки вміти розтлумачувати, але й створювати і застосовува-
ти в ході навчального процесу [6]. 

Зокрема, у процедурах визначення й підведення студентів «під поняття», 
доцільним є використання схем Ейлера, за допомогою яких наочно зображу-
ються відношення між поняттями. Якщо ж досліджувані поняття перебувають 
у складних концептуальних взаємозв’язках, більш зручними виявляються 
діаграми Венна, що є трохи ускладненими схемами Ейлера. Часто доводиться 
показувати, що зроблений розподіл обсягу деякого поняття за кількома під-
ставами є вичерпним, а його члени виключають один одного. У таких випад-
ках зручно користуватися картами Вейча. Для розподілу деякого поняття за 
значно більшою кількістю основ застосовуються скобкові схеми. Процедура 
класифікації виглядає більш наочно при застосуванні деревовидних графів 
чи дерев, в яких наступне розгалуження визначає наступний рівень ієрархії у 
низхідному плані, що однак має самостійне значення [6, с. 45]. 

Часто доводиться розглядати складні явища й процеси, у яких виділя-
ються складові частини й установлюються їхні зв’язки один з одним і з дея-
кими явищами або процесами. У подібних випадках надзвичайно корисними 
виявляються структурні схеми. Вони будуються із прямокутних блоків, ромбів 
і стрілок. Перші позначають частини явищ або процесів, другі – можливість 
альтернативних переходів, а треті зв’язки частин між собою й із зовнішніми 
явищами або процесами [6, с. 55].

У процесі осмислення великого обсягу фактологічного матеріалу, який 
характерний для загальнотехнічних дисциплін, можуть використовуватися 
структурно-логічні схеми (СЛС), які у поєднанні зі словом викладача допома-
гають відструктурувати інформацію, встановити взаємозв’язки між елемента-
ми знань, загалом сприяють розумінню та формулюванню понять.

Структурно-логічні схеми (за О. Скуратовичем) – це своєрідні плани-кон-
спекти, складені тими, хто навчається, за допомогою яких «вмикаються» різні 
аналізатори пам’яті, а також логіка, пошук, творчість. Під час створення СЛС 
ведеться кропітка робота з аналізу інформації, обміну нею, зіставлення отри-
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маних висновків з іншими джерелами знань – текстом, картами, статистич-
ним і довідковим матеріалом тощо. У СЛС інформація записується словами 
доповненнями й у вигляді малюнків, креслень, логічних зв’язків [7].

Близьким до словесно-логічних схем є Інтелект-карти. Цей напрям був 
детально вивчений і опрацьований О. Аксьоновою, на основі методу Тоні і 
Баррі Б’юзенів «І-карт», для підвищення ефективності мислення й до розвит-
ку специфічного для економічної галузі знань стилю мислення студентів. Цей 
підхід ґрунтується на розвитку мислення за логікою «навчання – розуміння – 
використання» [1].

Суть методу «І-карт» ґрунтується на концепції радіантного мислення, що 
належить до асоціативних розумових процесів, відправною точкою чи точкою 
додатка яких є центральний об’єкт, решта будується навколо нього. Кожне 
слово і графічне зображення стають за визначенням центром чергової асоці-
ації, а весь процес побудови картки є потенційно нескінченним ланцюгом 
асоціацій, що розгалужуються та розміщуються в трьох вимірах – у просторі, 
часі і кольорі. Найбільший ефект від Інтелект-карт досягається, коли в центрі 
міститься графічний образ, а не слово і образи використовуються замість 
слів як придатні випадки. Комбінування двох кортикальних здібностей – опе-
рування словами й оперування образами в процесі опрацювання Інтелект-
карт, – багаторазово збільшує ефективність розвитку стилю мислення 
студента [1].

Досить схожими, але більш спрощеними і оперативними є методи клас-
терів і асоціативних кущів, що використовуються в межах технології розвитку 
критичного мислення. Кластером є спосіб графічної організації матеріалу, що 
дозволяє зробити наочними процеси мислення, розмірковування, асоціації 
тощо. У технології розвитку критичного мислення метод кластерів (його іноді 
називають «наочним мозковим штурмом») є відображенням нелінійної 
форми мислення, що дозволяє охопити надлишковий обсяг інформації та 
встановити системні зв’язки. Урешті-решт виходить структура, що графічно 
відображує мисленнєву діяльність над розробкою інформаційного поля даної 
теми [4]. На відміну від Інтелект-карт, кластери найчастіше використовуються 
під час фронтальної роботи над змістом навчального матеріалу на лекціях, 
семінарах, практикумах. При цьому особлива увага приділяється розвитку 
культури мислення та мовлення студентів.

Досить відомим і широко наслідуваним методом схематизації є опорні 
конспекти В. Шаталова, як елемент авторської технології інтенсифікації нав-
чання. Опорний конспект має вигляд графічної схеми з елементів, пов’язаних 
між собою, що мають назву опорних сигналів. Оптимально побудована схема 
повинна враховувати обмежений обсяг інформації, що може бути сприйнята 
учнем одномоментно. Тому ефективність схеми прямо пропорційна кількості 
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тез-ідей і обернено пропорційна кількості символів-блоків, що їх виражають. 
Кількість тез не повинна перевищувати 7 ± 2 (таким є число значеннєвих 
елементів, з якими людська свідомість може ефективно оперувати одночас-
но). Ефективність схеми тим вище, чим більше ідей можна розгорнути на 
основі представлених символів. Правильно складена опорна схема полегшує 
запам’ятовування, повторення матеріалу, структуризацію й збільшен-
ня знань [3]. 

Неможливо обійти увагою досвід, накопичений в межах теорій менедж-
менту та його окремих напрямів – стратегічного управління, особистого 
менеджменту, менеджменту персоналу, тайм-менеджменту тощо. Ще в 1920 
рр. відомим радянським економістом О. Гастєвим було розроблено чимало 
корисних методик, які були покладені в основу наукової організації праці на 
виробництві. Інтерес, зокрема, викликає картка обліку часу, що може бути 
узагальнена як методика хронокарт. Мережеві графіки є по суті прийомом 
планування діяльності, розчленованої на окремі дії, із вказівкою залежностей 
між ними й витрат часу на їхнє виконання. Якщо плануються не дії, а окремі 
цілі, то отримуються «дерево цілей», на підставі якого потім будується більш 
докладний мережевий графік, де представлено дії, необхідні для реалізації 
кожної мети. Переваги планування за мережевими графіками В. Ляудіс вба-
чає у: а) виявленні залежностей між окремими етапами діяльності; б) сприй-
нятті позитивних і негативних моментів роботи; в) можливості швидкого 
спрощення плану у випадку нестачі часу на його виконання; г) можливості 
розрахунку терміну виконання роботи у випадку сприятливого й несприятли-
вого збігу обставин [9]. 

Існує ще чимало прикладів схематичного моделювання, що має на меті 
інтенсифікувати навчальний процес. Проте, без спеціально розробленої мето-
дики його застосування, ці методи не привнесуть очікуваного ефекту. О. 
Анісімовим було розроблено певну послідовність і зміст дій викладача, що 
працює в режимі комунікації із студентами чи групою студентів. Ця процедура 
була названа ученим схемотехнікою [2]. 

Перший крок. При фіксації уявлень, що виникають в студентів під час 
сприйняття матеріалу, викладач оформлює результати свого розуміння 
висловлень студентів у вигляді «схематичних зображень». При цьому студен-
ти мають можливість контролювати хід побудови, погоджуючись чи не пого-
джуючись із ним.

Другий крок. Викладач не тільки фіксує, затверджує й коректує зміст і 
склад схеми як результат розуміння, але й створює ситуацію множинності 
версій і розмаїття варіантів. Тому, зафіксувавши один з них, викладач здійс-
нює пошук іншого, альтернативного. Оскільки студенти не мають концепту-
альних і теоретичних уявлень з теми, з’являється можливість створення 
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проблемної ситуації, виокремлюється потреба в модельному заміннику бага-
тьох «емпіричних» варіантів, у концептуальному (теоретичному) узагальненні 
знань з теми.

Третій крок. Викладач оформлює розмаїтість варіантів схематичних 
зображень у вигляді сконцентрованого, граничного протиставлення двох з 
них і стимулює студентів до пошуку протилежних варіантів, припустимих у 
визначених умовах існування певного об’єкта, явища. У такий спосіб викладач 
ілюструє схемотехнічну процедуру посилення й зняття протипоставлення, 
протилежностей у єдиному суперечливому об’єкті; демонструє діалектич-
не міркування.

Четвертий крок. Викладач переходить до демонстрації зняття пара-
доксів, побудови єдиного замінника багатьох (включаючи й протилежні) 
схематичних зображень. 

П’ятий крок. Викладач моделює ситуацію «розв’язання завдань». Він 
пропонує студентам скористатися теоретичним схематичним зображенням 
для відповідей на питання задачного типу. 

Шостий крок. Викладач моделює проблемну ситуацію. Для цього він 
пропонує студентам скористатися життєвим або професійним досвідом для 
знаходження протилежних за змістом прикладів, що характеризують дослі-
джуваний об’єкт. Фіксуючи й виражаючи в схемі різні варіанти емпіричного 
матеріалу, викладач добивається від студентів розмірковувань, ініціює 
рефлексію процедури зіставлення. 

Сьомий крок. Студенти залучаються до побудови теоретичних гіпотез, 
що є тими або тими замінниками, перетвореннями, доповненнями в створю-
ваній схемі. Тим самим гіпотези перетворюються в ті або ті «наповнення» 
місця для нових теоретичних змістів, як результати спроб вирішення пробле-
ми. За допомогою рефлексії ходу пошуків вирішення проблеми, усвідомлю-
ється не тільки специфіка цього процесу, але й розгляд його як повернення в 
ситуацію задачного типу.

Восьмий крок. Викладач пропонує студентам розглянути типи співвідно-
шень між колишнім і новим (припустимим) теоретичним схематичним зобра-
женням. Стимулює студентів до використання логіки додатковості й уточнен-
ня. Після встановлення більш близького до нормативного варіанта у відпові-
дях студентів, демонструється введення цього варіанта, необхідного за кур-
сом, і виявляється те або інше ставлення до нього з боку студентів. 

Дев’ятий крок. Відбувається опрацювання створеної схеми для вирішен-
ня типових завдань.

Висновки. Схемотехнічне моделювання є процедурою, що носить логі-
ко-розумовий і мислетехнічний характер, поєднує в собі здійснення типових 
розумових процедур (схематизацію, перебудову схем, узагальнення, розв’я-
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зання завдань, вирішення проблем, побудову гіпотез тощо) і їхнє рефлексив-
не усвідомлення з управлінням розумовою активністю студентів, з перекла-
дом його на все більш складні типи процедур. Використання таких процедур 
при вивченні загальнотехнічних дисциплін, урізноманітнення методів схема-
тичної презентації та обробки навчальної інформації сприяє якісному засво-
єнню знань, формує готовність майбутніх інженерів-педагогів до творчої 
професійної діяльності.
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ЗАСВОЄННЯ ПОНЯТІЙНОГО АПАРАТУ 
«ОСНОВИ ГЕОІНФОРМАЦІЙНИХ СИСТЕМ ­

ТА ТЕХНОЛОГІЙ» СТУДЕНТАМИ-ЕКОЛОГАМИ

Статтю присвячено вивченню дисципліни «Основи 
геоінформаційних систем та технологій» студентами-
екологами. ГІС-технології набувають широкого 
розповсюдження й застосування у різних сферах людської 
діяльності і повинні вивчатися майбутніми фахівцями 
аграрного профілю. Cтудентам доводиться засвоювати 
велику кількість понять. Пропонується дидактичне 
удосконалення навчального курсу шляхом засвоєння 
понятійного апарату на основі формування внутрипредметних 
зв’язків з дисципліни. Логічні схеми та таблиці виступають у 
якості моделі структури матеріалу у свідомості студента. Це 
дозволяє сформувати якісну систему знань з дисципліни. 
Ключові слова: геоінформаційні системи та технології, 
понятійний апарат, внутрипредметні зв’язкі, логічні схеми, 
студенти-екологи.

Статья посвящена изучению дисциплины «Основы геоин-
формационных систем и технологий» студентами-экологами. 
ГИС-технологии получают широкое распространение и при-
менение в различных сферах человеческой деятельности и 
должны изучаться будущими специалистами аграрного про-
филя. Студентам приходится усваивать большое количество 
понятий. Предлагается дидактическое совершенствования 
учебного курса путем усвоения понятийного аппарата на 
основе формирования внутрипредметных связей по дисци-
плине. Логические схемы и таблицы выступают в качестве 
модели структуры материала в сознании студента. Это 
позволяет сформировать качественную систему знаний по 
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дисциплине.
Ключевые слова: геоинформационные системы и 
технологии, понятийный аппарат, внутрипредметные связи, 
логические схемы, студенты-экологи.

In this article, we described the learning of the conceptual appa-
ratus of “Fundamentals of Geographic Information Systems and 
Technologies” by  students of ecologies. GIS-technologies are 
widely available and used in various fields of human activity and 
should be studied by future specialists of the agricultural profile. 
Students have to learn a large number of concepts. It is proposed 
to improve the didactic training course by mastering the concep-
tual apparatus on the basis of formation of intrasubject communi-
cations on the subject. Logic charts and tables serve as a model 
of the material structure in the mind of the student. This allows 
generating a high-quality system of knowledge of the discipline.
Key words: geographic information systems and technologies, 
conceptual apparatus, the formation of intrasubject communica-
tions on the subject, logic charts, student of ecologies. 

Постановка проблеми. Знання та уміння щодо застосування комп’ю-
терних технологій в певній сфері діяльності є важливим компонентом 
фахової підготовки. Досвід роботи показує, що викладання комп’ютерних 
дисциплін у аграрних ВНЗ, в т.ч. викладання ГІС-технологій, потребує 
постійної модифікації.

Дисципліна «Основи геоінформаційних систем і технологій (ГІСТ)» є в 
робочому навчальному плані підготовки майбутніх екологів на другому 
курсі. Основною метою опанування дисципліни “Основи ГІСТ” є забезпечен-
ня студентів знаннями про предмет, історію розвиток геоінформатики та її 
місце серед інших наук, основи технології географічних інформаційних 
систем (ГІС) – сучасної інформаційної технології роботи з просторово-коор-
динованою інформацією, аналітичні можливості сучасних інструментальних 
ГІС, а також вивчення практичних застосувань геоінформаційних технологій 
в екологічному моніторингу. 

Виникнення нових ГІС-технологій та відповідного нового обладнання, 
що потрібне для використання, ініціює постійний процес трансформації цих 
технологій у навчальний предмет, що призводить до нарощування навчаль-
ного матеріалу. І тому вивчення «Основ ГІСТ» студентами-екологами сьо-
годні є особливо гострим у зв’язку з існуванням у сучасній системі аграрної 
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освіти протиріч, що обумовлені, по-перше, необхідністю засвоєння майбут-
німи фахівцями-аграріями великого обсягу інформації з вказаної дисциплі-
ни в умовах обмеженого аудиторного часу, а по-друге, необхідністю своє-
часної модифікації змісту навчального матеріалу, що пропонується, з вирі-
шенням конкретних завдань, що вказані у вимогах соціального заказу.

Потрібен такий підхід до вивчення цієї дисципліни, що дозволив би 
ефективне засвоєння матеріалу на обов’язковому рівні. Це можливо за 
рахунок реалізації у навчальному курсі повноти внутрипредметних зв’язків. 
Підсилення внутрипредметних зв’язків потрібно розглядати як одне з най-
важливіших напрямків дидактичного удосконалення навчального курсу 
«Основи ГІСТ».

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Технології географічних 
інформаційних систем або ГІС-технології (Geographical Information Systems, 
GIS) набувають широкого розповсюдження й застосування у різних сферах 
людської діяльності (Рис. 1) [1; 2], а отже повинні вивчатися майбутніми 
фахівцями аграрного профілю. ГІС-технології, використовуючи можливості 
ЕОМ та використовуючи існуючі просторові та атрибутивні дані, дозволяють 
на основі певних методів і процедур отримувати нову інформацію про ото-
чуючий світ. Питання щодо викладання геоінформатики у ВНЗ розглядує 
Л.Є.Гуторова [3]. Розробкою методики викладання геоінформаційних тех-
нологій різних напрямів навчання займається О.В.Клочко [3]. Методологічні 
засади викладення блоку навчальних дисциплін із геоінформатики і ГІС-
технологій досліджує С.В.Костріков [5]. Реалізації сучасних методів навчан-
ня при вивченні навчального курсу «Основи геоінформаційних систем і 
технологій» присвячена праця В.І.Остроухова та Л.М.Даценко [6]. 
Геоінформаційні технології як засіб формування екологічної компетентності 
майбутніх майбутніх фахівців у своєму дослідженні аналізує С.М.Грищенко [7]. 

Щодо проблеми формування понять у навчаємих, то вона не є новою у 
сучасній педагогічній науці. Цю проблему обговорювали такі педагогічні 
діячі, як Й.Песталоцці, Я.Коменський, В.Сухомлинський та К.Ушинський. На 
роль аналізу та синтезу в процесі формування понять вказували Д.
Богоявленський та Н.Менчинська. Роль порівняння, абстрагування й уза-
гальнення досліджували в своїх роботах П.Гальперін, Д.Ельконін, Н.
Тализіна та інші.

Постановка завдання. Об’єктом розгляду даної статті – навчально-піз-
навальна діяльність студентів-екологів аграрного ВНЗ у процесі вивчення 
дисципліни «Основи ГІСТ». Предметом – опанування студентами-екологами 
понятійного апарату з дисципліни «Основи ГІСТ». Мета статті є висвітлення 
процесу дидактичного удосконалення навчального курсу «Основи ГІСТ» у 
студентів-екологів шляхом засвоєння понятійного апарату на основі форму-
вання внутрипредметних зв’язків з дисципліни. 
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Виклад основного матеріалу. Одним із основних завдань навчання є 
розвиток мислення людини. Розвиток мислення передбачає формування 
різних понять. Поняття є формою наукового пізнання, що описує об’єкти у 
загальних та суттєвих ознаках і якому відповідає певний термін, символ або 
знак. Кожна наука має свою систему понять. Є фізичні поняття, математич-
ні поняття, хімічні поняття, географічні поняття і т.д. Повний аналіз змісту 
вивчення «Основ ГІСТ» допускає визначення логічних елементів навчально-
го матеріалу – понять, які повинні знати студенти в результаті навчання, 
умінь і навичок, якими вони повинні оволодіти. Множина понять виділяєть-
ся на основі аналізу літератури в даній області, зокрема [1; 2], та досві-
ду викладання.

Кожне поняття має свій зміст і обсяг. Зміст поняття окреслює сукуп-
ність ознак, предметів або явищ, що відображені у даному понятті. Надати 
означення (від лат. definitio) поняття – сформулювати речення, в якому в 
стислій формі за допомогою вже відомих понять і їх властивостей розкри-
вається зміст нового поняття. Наприклад, у навчальному курсі з «Основ 
ГІСТ» одним з основних понять дисципліни є поняття «географічна інфор-
маційна система», що має різні трактування і які представлені та аналізу-
ються у посібнику [1, 15-16]. Приймаємо за основу означення, що вказує на 
основні компоненти геоінформаційної системи: «географічна інформаційна 
система (ГІС) – це інтегрована сукупність апаратних, програмних і інформа-
ційних засобів, що забезпечують введення, збереження, обробку, маніпулю-
вання, аналіз і відображення (подання) просторово-координованих даних» 
[1, 17]. Кожне поняття має свій обсяг, у який входить множина об’єктів, що 
відображаються у ньому. Наприклад, поняття «просторова інформація» 
містить множину позиційних характеристик об’єктів. Поняття не можуть 
існувати окремо одне від одного, вони взаємообумовлені, взаємопов’язані. 
У навчальному курсі одні поняття можуть бути загальними або провідними, 
що мають широке коло застосувань, а інші можуть бути підпорядкованими. 
Провідними поняттями вважаємо ті, що формують науковий світогляд, слу-
гують засобом вивчення різних питань з дисципліни, сприяють найбільш 
повній реалізації внутрипредметних та системоутворюючих зв’язків, мають 
прикладну та практичну направленість. Прикладами таких провідних понять 
можуть служити: геоінформаційна система, ГІС-технологія, просторово-ко-
ординовані дані, банки даних, база знань, метод ГІС та інші. Одні і ті ж самі 
поняття можуть бути визначені на основі різних вихідних посилань, різними 
способами. Всі ці визначення можуть бути рівноцінними.

Виділивши провідні поняття, викладач далі повинен виділити змістов-
но-методичні лінії всього навчального курсу, що забезпечують курсу потріб-
ну систематичність і послідовність, відображають ідею вивчення конкретної 
дисципліни. Назвемо основні змістовно-методичні лінії курсу «Основи ГІСТ» 
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співпадає з тематикою дисципліни: 1)вступ до географічних інформаційних 
систем (ГІС); 2)інформаційні системи та технології; 3)ГІС–технології в сіль-
ському господарстві та екології; 4)методичні основи створення інформацій-
ної бази ГІС; 5)представлення просторових даних в ГІС; 6)концепція вектор-
них та растрових ГІС; 7)застосування ГІС–технологій в агроекологічному 
діагностуванні.

У процесі вивчення курсу «Основи ГІСТ» студенти-екологи отримують 
теоретичні знання та практичні навички зі створення та застосування геоін-
формацийних технологій. Система знань, якими мають оволодіти студен-
ти-екологи, в результаті вивчення дисципліни «Основи ГІСТ», включає 
наступні складові:

•	 інформаційні системи (ІС) та технології; інформаційна технологія як 
сукупність методів і процедур, що реалізують функції збирання, 
передавання, обробки, зберігання та доведення до користувачів 
інформації в організаційно-управлінських системах з використан-
ням обраного комплексу технічних засобів;

•	 основні види сучасних ІС, ІС загального призначення; технічне 
забезпечення ІС, комп’ютерні мережі, їх класифікація; програмне 
забезпечення ІС, бази даних та інформаційні бази, файлова органі-
зація даних, бази даних та їх переваги, архів даних, автоматизовані 
бази даних, системи управління базами даних (СУБД), функції СУБД: 
управління даними, доступ до даних, організація і ведення зв’язку з 
користувачем; рівні подання даних у базах даних: зовнішній, інфо-
логічний, даталогічний, внутрішній;

•	 види географічних даних та географічної інформації; ресурсна, ком-
понентна, територіальна інформація; просторові, атрибутивні, часо-
ві характеристики географічної інформації; атрибут як елементарна, 
логічно послідовна, поіменована одиниця інформації; типи атрибу-
тивних даних: ранги, кількість, величина, відношення; типи просто-
рових даних: дискретні, неперервні, узагальнені за площею;

•	 відмінність ГІС від ІС загального призначення; визначальні риси ГІС: 
просторовість, операційно-функціональні можливості, прикладна 
орієнтація; наукове та прикладне значення ГІС; сучасні ГІС; викори-
стання ЕОМ як якісно новий етап у розвитку ГІС: автоматизовані 
геоінформаційні системи;

•	 особливості розвитку українських ГІС-технологій; відсутність єдиної 
національної мережі ГІС; використання геоінформаційних техноло-
гій у природоохоронній діяльності; компоненти ГІС за напрямком 
«екологія»; алгоритм розв’язування екологічних проблем за допо-
могою ГІС; особливості використання ГІС-технологій: ГІС в агрономії 
та екології, застосування ГІС в екології; ГІС-асоціація України; 
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Концепція багатоцільової Національної ГІС України (НГІС).
Широту наведеної тематики та системи знань під час викладення мате-

ріалу краще подавати в певній системі, наприклад у вигляді логічних схем. 
Всі логічні схеми виникають як продукт аналізу, синтезу та узагальнення 
матеріалу. Вони дозволяють разом охоплювати багато понять, краще про-
слідити за розвитком вузлових понять, побачити кожне з них у центрі всіх 
тих відношень, в які воно має з усіма іншими.

Психологами вже давно доведено, що відношення між об’єктами збе-
рігаються у пам’яті значно довше, ніж окремі предмети. Якщо об’єкти роз-
ташовані у строго продуманій системі, то їх сприйняття потребує мінімаль-
них зусиль. Схеми, що відображають відношення між поняттями, дозволя-
ють краще зберегти у пам’яті студента навчальний матеріал.

В схемах та таблицях виділяють не тільки елементи системи, але й 
відображаються системоутворюючі відношення поміж ними. Вони виступа-
ють у якості моделі структури матеріалу у свідомості студента, а також 
відіграють роль засобу засвоєнь результатів узагальнення. Вони дають 
можливість швидко орієнтуватися у лабіринті термінів з навчального курсу 
«Основи ГІСТ». Прикладами таких схем та таблиць є застосування ГІС-
технологій на рис.1, загальна структура ГІС-технологій на рис.2, функції 
геоінформаційних систем на рис. 3. Конструювання схем та таблиць прово-
диться таким чином, щоби в них позначалися генетичні зв’язки, що розкри-
вають основний зміст та структуру усієї теми. Схеми, які можна використо-
вувати при роботі з внутрипонятійними та між понятійними зв’язками, роз-
різняють за їх призначенням, за ступенем абстрактності та широтою охо-
плення навчального матеріалу.

Реалізація внутрипонятійних зв’язків переслідує мету навчити студен-
тів виділяти суттєві ознаки поняття, сформувати у них уміння переформу-
лювати визначення понять через іншу сукупність суттєвих ознак. Для 
будь-якого поняття може бути виділений мінімальний список найбільш 
важливих відношень, що відіграють домінуючу роль при засвоєнні конкрет-
ного поняття.

У процесі вивчення «Основ ГІСТ» студентам доводиться засвоювати 
велику кількість понять. Зазвичай, кількість лекцій з дисципліни обмежена, 
і кожна лекція у ВНЗ починається з уведення основних понять, що забезпе-
чує високий ступінь абстрактності навчального матеріалу. Але найчастіше 
буває так, що студенти заучують нові означення і при цьому не завжди 
розуміють суті вивченого. Щоб уникнути цього, викладачу потрібно вміти 
пояснити, навести приклади, наочно показати відображувані у понятті 
об’єкти та зв’язки між ними протягом відведеної лекції.

Звичайно, не всі поняття однаково легко засвоїти студентам. Все зале-
жить і від самого поняття, і від рівня підготовленості студента. Але реаліза-
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ція внутрипонятійних зв’язків дає позитивні результати, тому що переслідує 
мету навчити студентів виділяти суттєві ознаки поняття, сформувати у них 
уміння переформулювати визначення понять через іншу сукупність суттє-
вих ознак, систематизувати теоретичні знання.
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Рис.1. Застосування ГІС-технологій
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Висновки. Дидактичне удосконалення навчального курсу «Основи 
ГІСТ» у студентів-екологів відбувається шляхом вивчення понятійного апа-
рату на основі формування внутрипредметних зв’язків з дисципліни. 
Внутрипредметні зв’язки формують у студентів наукове світосприйняття, 
сприяють встановленню логічних зв’язків між поняттями, тим самим впли-
вають на розвиток логічного мислення студентів, виступають засобом попе-
редження формалізму у знаннях студентів, дозволяють сформувати якісну 
систему знань, дозволяють подолати перевантаження студентів.

Діяльність викладача з реалізації внутрипредметних зв’язків навчаль-
ного матеріалу складається з відбору матеріалу, що представляє ці зв’язки, 
у виборі організаційних форм, методів та прийомів навчання, що направле-
ні на найбільш успішне засвоєння цього матеріалу.

Подальші напрями роботи. Підняте питання про реалізацію внутриред-
метних зв’язків під час вивчення «Основ ГІСТ» студентами-екологами на 
лекційних заняттях не може бути вичерпним. Предметом спеціального ана-

 

Рис.2. Загальна структура ГІС-технологій Рис.2. Загальна структура ГІС-технологій
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лізу можуть стати формування внутриредметних зв’язків на практичних 
заняттях через оволодіння студентами вмінь та навичок роботи із система-
ми  обробки просторової інформації.

Рис.3. Функції геоінформаційної системи
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ВПРАВИ ЯК ОДИН ­
ІЗ МЕТОДІВ ВИВЧЕННЯ ЛАТИНСЬКОЇ МОВИ ­

ТА АГРОБІОЛОГІЧНОЇ ТЕРМІНОЛОГІЇ СТУДЕНТАМИ 
АГРОНОМІЧНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ

У статті розкривається роль і дидактична мета вправ у засвоєнні 
матеріалу курсу латинської мови для студентів агрономічних 
спеціальностей аграрних ВНЗ, конкретизуються типи та види 
вправ, що сприяють активізації навчального процесу, здійснено 
спробу описати комплекс вправ, які посилюють ефективність 
засвоєння навчального матеріалу.
Ключові слова: види вправ; латинська агробіологічна 
термінологія; система вправ; термінологічна спрямованість.

В статье раскрывается роль и дидактическая цель упражнений 
в усвоении материала курса латинского языка для студентов 
агрономических специальностей аграрных вузов, 
конкретизируются типы и виды упражнений, способствующих 
активизации учебного процесса, предпринята попытка описать 
комплекс упражнений, усиливающих эффективность усвоения 
учебного материала. 
Ключевые слова: виды упражнений; латинская 
агробиологическая терминология; система упражнений; 
терминологическая направленность.

The article reveals the role and the didactic purpose of the exercis-
es in the learning course of the Latin language for students of 
agronomic specialties at the agricultural universities. The types 
and kinds of exercises that help enhance the educational process 
are concretisized.The attempt in describing a set of exercises that 
increases the effectiveness of learning is undertaken. The specific 
differences of the exercises in the Latin language from the exercis-
es for the study of living languages are reviewed   and the selection 
of certain types of exercises effective for the above discipline is 
justified in this article.
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Методика викладання латинської мови складалася протягом багатьох 
століть і є чи не найбільш консервативною у порівнянні з методиками викла-
дання сучасних дисциплін, що зумовлено багатовіковими традиціями, осо-
бливостями предмету (латина є мертвою мовою, тому потребує особливих 
методик, відмінних від викладання іноземних мов або рідної мови). 

Постановка проблеми. Запровадження у традиційну систему навчання 
латинської мови новітніх інтерактивних педагогічних технологій та зміна цілей 
та методів навчання латини у аграрному ВНЗ спричинили необхідність пошуку 
нових методів навчання. Це стосується як способів подачі матеріалу, так і 
методів і прийомів його закріплення, вироблення навичок та умінь застосову-
вати набуті знання у практичній діяльності. 

Наскільки б талановито не викладав матеріал викладач, як би професій-
но не був написаний підручник чи посібник, людська пам’ять та сприйняття 
інформації має певні обмеження, тому процес засвоєння матеріалу обов’яз-
ково повинен містити комплекс вправ для глибокого запам’ятовування 
навчального матеріалу, формування умінь та навичок, їх практичного засто-
сування та перевірки ефективності засвоєння знань і навиків. Вправи є актив-
ною складовою процесу навчання, а вдумливий підбір вправ з використанням 
новітніх навчальних технологій робить процес навчання результативним, 
цікавим, практично спрямованим. Проблема полягає у тому, що на разі не 
розроблена методологія підбору вправ для засвоєння теоретичного матеріа-
лу, не здійснено класифікацію вправ, враховуючи специфіку дисципліни 
«Латинська мова» у аграрному ВНЗ.

Формулювання цілей. Мета статті – визначити та проаналізувати ті види 
вправ, які є найбільш ефективними саме для опанування такого специфічно-
го предмету, як латинська мова та основи латинської термінології для студен-
тів аграрних спеціальностей, враховуючи новітні методики викладання у 
вищій школі. 

Аналіз досліджень і публікацій, в яких започатковано розв`язання даної 
проблеми. Питання про місце вправ у системі лінгводидактики досліджено 
широко, як стосовно вивчення рідної мови, так і іноземних. Зокрема, вправам 
відведено багато уваги у працях В. Онищук, Н. Подлевської, М. Баранова, В. 
Скалкіна, Н. Рождественского, Г. Краснощокової, М. Львова, Е. 
Шахової, А. Алексюк.

Питаннями розробки вправ для курсу латини для студентів-агробіологів 
займалися такі науковці, як О. Балалаєва, С. Гриценко, теоретичні аспекти 
розглядалися у працях І. Кривонос.
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Виділення невирішених раніше частин загальної проблеми На жаль, про-
блемам навчання мов для спеціального застосування, зокрема для студентів 
агрономічних спеціальностей, приділяється недостатня увага, часто при підборі 
вправ використовуються технології, більш придатні для вправ з розмовних мов.

Виклад основного матеріалу. Завдання вправ, що є складовою частиною 
курсу латинської мови для агробіологів – сформувати уміння та навички, 
потрібні для подальшого сприйняття матеріалу спеціальних дисциплін.

Педагогічних енциклопедичний словник дає визначення, що вправа – це 
планомірно організоване повторне виконання дії (розумової або практичної) 
з метою її засвоєння. Вправа лежить в основі тих чи інших навичок або умінь 
[9, с 162.]. 

М. Львов визначає вправу як «вид навчальної діяльності, яка ставить 
студентів перед необхідністю багаторазового та варіативного використання 
набутих знань у різних зв’язках та умовах. Доля вправ, як виконує студент, 
дуже велика: вони займають близько 80 % навчального часу [7, с. 217].

Ми схиляємося до визначення, що вправа – це метод навчання, що 
передбачає багаторазове, свідоме повторення розумових та практичних дій 

щоб трансформувати отримані знання у навики та вміння, сформувати у 
студента готовність до практичних дій. 

Традиційні методики вивчення латинської мови, що практикуються на 
філологічних, історичних та юридичних факультетах, передбачають у якості 
вправ роботу з перекладу текстів, вивчення лексики та пояснення граматич-
них форм слів. Курс латини на факультетах агробіологічного профілю має 
свою специфіку, що суттєво відрізняє його від курсів латини на інших 
факультетах. Профілюючим компонентом у змісті дисципліни є вивчення 
термінології, а загальноосвітній компонент має другорядне значення. Студенти 
в першу чергу навчаються тим знанням та навикам, які необхідні для номіна-
ції – позначення спеціальних понять термінами та номенклатурними наймену-
ваннями, зафіксованими у кодексах.

О. Балалаєва наголошує, що вивчення латини майбутніми агрономами 
повинно бути сфокусоване на вивченні латинської біологічної терміносисте-
ми у таких її субтерміносистемах: ботанічна, фітопатологічна, зоологічна та 
хімічна. Чітка термінологічна спрямованість кусу латини для аграріїв обумов-
лює характер підбору матеріалу вправ. При всій їх різноманітності вони 
повинні відповідати основним вимогам – показати прикладну роль викори-
стання знань, отриманих на заняттях з латинської мови, на предметах спеці-
ального циклу та у майбутній практичній діяльності [4].

Актуальною є думка М. Баранова, який вважає, що види вправ повинні 
бути тісно пов’язані з типами і видами вмінь, на відпрацювання яких вони 
спрямовані [1, c 38].
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Сучасна лінгводидактика пропонує різні класифікації вправ за різними 
критеріям (характером діяльності тих, хто навчається, функцією у навчально-
му процесі, навчальною метою, місцем виконання тощо). Розрізняють вправи 
на прийом та видачу інформації (рецептивні, репродуктивні, продуктивні); 
вправи на формування умінь та навичок (комунікативні та некомунікативні). 
Традиційно виділяються чотири групи вправ: слухово-мовленнєві (на слух 
сприймають завдання і виконують його в усній формі), зорово-мовленнєві 
(усні операції на матеріалі сприйнятого зором тексту), слухово-моторні (пись-
мове виконання операцій над сприйнятим на слух матеріалом), зорово-мо-
торні (письмова робота на матеріалі тексту).

В. Онищук класифікує вправи на підготовчі, вступні, тренувальні і 
завершальні. [8].

А. Алексюк за характером навчальної роботи виділяє види вправ: пись-
мові, графічні, технічні та ін. Щодо навчальної мети виділяє такі різновиди 
вправ: підготовчі, пробні (попереджувальні, коментовані, пояснювальні), 
тренувальні (за зразком, за інструкцією, за завданням), творчі [3, c.356].

Ці класифікації, що враховують психологічні, лінгвістичні, лінгводидак-
тичні засади, є основою для побудови вправ для засвоєння живих мов, але не 
завжди можуть бути застосовані для вправ, що мають на меті опрацювання 
та засвоєння специфічної аграрної термінології. Технологія розробки вправ 
для курсу латини не може сліпо копіювати вправи для живих мов, тому що:

1.	 відсутній комунікативний компонент (спілкування мовою, що вивча-
ється), оскільки відсутнє мовне середовище, що є обов’язковим при 
вивченні будь-якої сучасної іноземної мови, тому немає диференціа-
ції між мовними і мовленнєвими вправами, по суті, немає потреби у 
комунікативних (мовленнєвих) вправах. Тут потрібен навіть не пись-
мовий варіант мови, а лише певні терміни, часто існуючі окремо 
від самої мови;

2.	 немає потреби досконало вивчати граматику, тому граматичні вправи 
є лише складовою частиною лексичних вправ;

3.	 в той час як при вивченні іноземних мов є можливість для широкого 
впровадження творчих вправ, у курсі прикладної латини цей вид 
вправ обмежений, практично відсутній, оскільки творчі вправи про-
понують варіативність рішень та розраховані на реалізацію творчих 
можливостей студентів, що не зовсім відповідає можливостям та 
цілям вищезгаданого курсу.

З переліку видів вправ, запропонованих дослідниками в різних класифі-
каціях, необхідно вибрати такі, що відповідають вимогам до дисципліни 
«Латинська мова в аграрному ВНЗ» – сформувати уміння та навички, потріб-
ні для сприйняття матеріалу спеціальних дисциплін.
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Оскільки основний метод навчання латини – репродуктивний, то і відбір 
вправ направлений на закріплення, зміцнення знань та умінь. В основному 
викладачі латини в аграрних ВНЗ надають перевагу відтворюючим (вправи з 
відтворення відомого з метою закріплення), тренувальним (вправи із застосу-
вання знань у нових умовах), контролюючим (вправи, якість виконання яких 
може служити показником рівня засвоєння знань), узагальнюючим та профо-
рієнтаційним вправам на основі вербального матеріалу. 

Хоча недоліками тренувальних вправ небезпідставно вважаються стом-
люваність та втрата уваги внаслідок досить одноманітної роботи, однак їх 
переваги, за О. Леоновою, у тому, що «достатня повторюваність лексичного 
матеріалу при виконанні ретельно і цілеспрямовано розроблених вправ при-
зводить до його засвоєння протягом аудиторного заняття при керуванні зі 
сторони викладача» [6].

Не слід нехтувати також мимовільним запам’ятовуванням, коли латинсь-
ка назва неодноразово повторюється в різних ситуаціях.

При підборі вправ методично виправданим є комбінування різних класи-
фікацій, оскільки акти рецепції, репродукування й продукування тісно пов’я-
зані між собою, тому й застосування одних типів завдань автоматично припу-
скатиме використання й усіх інших [2, с 25].

Тому вправи бажано не диференціювати як фонетичні, лексичні та гра-
матичні, як при вивченні живих мов, а комбінувати, додаючи елементи пошу-
ку та професійну складову, будуючи вправу так, щоб студенти могли негайно 
відчути користь від витрачених зусиль при практичному використанні 
набутих знань . 

Фонетичні вправи пропонуються тільки на першому занятті, надалі вони 
входять складовим елементом до лексичних вправ, так само як і граматична 
складова. Завдання фонетичних вправ – засвоєння нормативної вимови слів 
та правильної постановки наголосу. З огляду на те, що латина не є розмовною 
мовою, фонетика в основному зводиться до принципу « Бачу – знаю як чита-
ється». У інших випадках (дифтонги, диграфи, буквосполучення ti, ngu, su) 
доречним є читання за викладачем або по транскрипції, на наступному занят-
ті – самостійне написання транскрипції слів.

Основна увага зосереджується на лексичних вправах з елементами гра-
матики для усвідомленого розуміння терміну, таким чином поєднується лек-
сичний матеріал і опереування ним. Такі вправи вимагають активного залу-
чення ресурсів довільної та мимовільної пам’яті студентів. Опанування лекси-
ки повинно задіювати всі когнітивні процеси студентів: сприйняття, увагу, 
уяву, пам’ять, мислення. 

Бажано пропонувати вправи такого виду, де запам’ятовування було б 
обґрунтованим, тобто студенти уміли виділяти словотвірні морфеми та розу-
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міти їх значення, що дозволить з допомогою словотворчих моделей розуміти 
значення незнайомих слів, використовуючи знання основних терміноелемен-
тів. Таким чином реалізується метод мовних шаблонів, досить дієвий на 
первісному етапі навчання. 

В. Леонова виділяє у подібний вправах дві підсистеми. Одна підсистема 
пов’язана з ознайомленням з новою лексикою до кожної теми, а інша підси-
стема вправ займається закріпленням цієї лексики [6]. 

Отже, якщо на попередньому занятті студенти перекладають назви укра-
їнською мовою та роблять їх граматичний аналіз, то на наступному занятті 
доречно запропонувати зворотній переклад латинською мовою, тобто задіяти 
відстрочене відтворення мовного явища, що, на думку А. Чистякової, формує 
здатність переносу матеріалу з короткочасної до довготривалої пам’яті [10]. 
Така система вправ, крім закріплення інформації, передбачає ускладнення 
вправ за принципом від простого до більш складного та варіативність завдань 
для опрацювання одного і того ж матеріалу.

Ми вважаємо, що по мірі накопичення знань студентам варто пропону-
вати вправи більш пошукового характеру: вправи на виправлення помилок 
(альтернативні вправи, коригуючи вправи, вправи на оцінку мовного матеріа-
лу). Серед дослідників не існує одностайності щодо доцільності такого роду 
вправ. Небезпідставно вважається, що будь-яке невірне сприйняття слова 
закріплюється у пам’яті, але ми дотримуємося думки, що саме такого виду 
вправи стимулюють мисленнєву діяльність студента, тому що вимагають 
обґрунтування свого вибору, активізують роботу студентів та підтримують 
інтерес до навчання та до процесу пізнання в цілому, на певному етапі роботи 
підвищують роль усвідомлення у виробленні навички. 

Вправи на диференціацію схожих явищ є різновидом розпізнавальних 
вправ. Пропонуються такі види роботи на етапі навчання, коли студенти 
засвоїли окремі мовні явища та накопичили матеріал, який вимагає диферен-
ціації або систематизації. Оскільки в латинській граматиці частим явищем є 
наявність одних і тих самих закінчень у іменників та прикметників, що нале-
жать до різних відмін, родів або стоять у різних відмінках та числах, а також 
наявність одних і тих самих закінчень у різних відмінках однієї відміни, слід 
пропонувати вправи на їх чітке розрізнення, наприклад: довести, що іменники 
malus, і (яблуня) і ramus, i (гілка) належать до різних родів, а beta (буряк) і 
venena (отрути) ще й до різних відмін, незважаючи на однакові закінчення. 
Для відпрацювання такого роду явищ доречно пропонувати вправи на аналіз 
та інші логічні операції з мовним матеріалом, наприклад, на узгодження при-
кметників з іменниками у вигляді вправ на трансформацію (заповнення про-
пущених закінчень прикметників); на конструювання (утворення словосполу-
чень по типу видових назв рослин із видовим епітетом – прикметником, 
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утворення від іменників прикметників з допомогою суфіксів, утворення 
складних слів шляхом складання основ); на оцінку мовного матеріалу (вибір 
із запропонованих варіантів словосполучення із вірними закінченнями згідно 
правил узгодження).

Елементи пошуку містять вправи, у яких пропонується визначити невідо-
му назви рослини, знаючи значення окремих терміноелементів слова. 
Наприклад, вивчаючи числівник, пропонуємо серед назв Paris quadrifolia, 
Agaricus bisporus, Rosa centifolia відшукати рослину Троянда столиста , керу-
ючись тим, що centum – це сто. 

Цікавим і ефективним різновидом вправ на аналіз та узагальнення є 
вправи із завданням знайти серед видових назв рослин ті, які характеризують 
певні ознаки: розміри, схожість з чим-небудь, їх практичне застосування, 
середовище існування; вправи із завданням визначити за кінцевим терміно-
елементом чи за скороченими позначеннями ранг таксону тощо.

На будь-якому етапі навчання ефективними є вправи за заданим алго-
ритмом дій. Наприклад, при постановці наголосу у слові пропонується працю-
вати за схемою: 1) розбити на склади; 2) знайти другий склад від кінці слова; 
3) визначити довготу, керуючись правилами; 4) проговорити слово вголос .

При граматичному розборі біноміальних назв рослин чи тварин задаєть-
ся алгоритм-схема: 1) латинська назва – переклад; 2) аналіз за кількістю 
компонентів, вид синтаксичного зв’язку; 3) граматичних аналіз родової назви: 
частина мови, рід, відмінок, число; 4) граматичних аналіз видового епітета: 
частина мови, рід, відмінок, число.

Зразком вправ нам конструювання мовного матеріалу можуть слугувати 
завдання на зразок: утворити на основі знання уніфікованих кінцевих термі-
ноелементів назви певних таксонів; утворити видові епітети від власних пріз-
вищ та імен; утворити складні терміни з відомих складових частин. 

Висновки: Вправи є невід’ємною частиною оволодіння знаннями з латин-
ської наукової термінології, без якого неможливе подальше оволодіння сту-
дентами знаннями із спеціальності. Важливим при підборі вправ є врахування 
особливостей дисципліни «Латинська мова та основи термінології для агро-
номічних спеціальностей» та виявлення нових ресурсів цього методу навчан-
ня. Перспективним вважаємо опрацювання потенціальних можливостей 
інтерактивних, зокрема ігрових вправ для підвищення ефективності навчання. 
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«POLAK POTRAFI! O WIELKICH POLAKACH  
W POLSCE I NA ŚWIECIE» – 

PREZENTACJA PODRĘCZNIKA 
DO NAUCZANIA JĘZYKA POLSKIEGO I KULTURY POLSKIEJ 

Na stronie PaNstwowej Komisji do spraw Poświadczania Znajomości Języka 
Polskiego jako Obcego czytamy, że coraz więcej osób uczy się języka polskiego jako 
obcego. Komisja szacuje, że jest to już blisko 10 000 na calym świecie, z czego okolo 
jedna trzecia studiuje język polski w uniwersytetach i szkolach językowych w Polsce . 
Pierwsze egzaminy certyfikatowe z tego języka odbyly się po raz pierwszy w roku 2004 
(w Polsce i poza jej granicami). Pozytywnie wynik egzaminu potwierdzany jest 
świadectwem, w którym określony jest poziom bieglości bieglość w tym języku. Do 
roku 2016 egzaminy przeprowadzane byly na poziomie B1, B2 i C2. W roku 2016 po 
raz pierwszy przeprowadzony zostal egzamin na poziomie C1. Nadal trwają prace 
przygotowawcze do wprowadzenia egzaminów na pozostalych poziomach A1 i A2. 
Egzamin poświadcza bieglość językową – standardy wymagaN odnoszących się do 
poszczególnych poziomów bieglości językowej w zakresie znajomości języka polskiego 
jako obcego opisane zostaly w Rozporządzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa 
Wyższego z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzaminów z języka polskiego 
jako obcego . 

Od lat w środowisku glottodydaktyków toczy się dyskusja (w perspektywie treści, 
metod i procesu certyfikacji a ostatnio także w kontekście wiedzy wymaganej do 
uzyskania Karty Polaka czy obywatelstwa polskiego) o miejsce kultury w nauczaniu 
języka polskiego jako obcego, omówiona w wydanym w roku 2004 tomem Kultura w 
nauczaniu języka polskiego jako obcego pod red. W.T. Miodunki. Publikacja 
podsumowuje dyskusję z lat 1992-2003. O tym oraz o innych glosach w dyskusji o 
miejscu kultury w procesie nauczania języka pisze P.E. Gębal podejmując się 
przedstawienia bilansu polonistycznej myśli glottodydaktycznej . W zasadzie autorzy, 
choć niejednokrotnie spierają się o kanon (spór czasami dotyczy tego, czy o kanonie 
kultury w ogóle może być mowa, czy coś takiego jak kanon istnieje), zgodni są co do 
tego, że nauczanie kultury powinno być częścią procesu nauczania języka. Studenci 
uczący się języka polskiego czy to w Polsce czy na lektoratach/kursach na calym 
świecie, pragną poznawać kraj, jego historię, gospodarkę, a przede wszystkim ludzi. 

Wśród licznych publikacji przeznaczonych do nauczania języka polskiego jako 
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obcego nie ma takiej, która kladlaby w pierwszej kolejności nacisk na aspekty 
poznawcze. W każdej z istniejących pozycji do nauki języka polskiego informacje na 
temat ludzi, miejsc i faktów z historii Polski mają charakter uzupelniający i funkcjonują 
niejako na marginesie zagadnieN językowych. Tymczasem wielu uczących się, 
niezależnie od stopnia znajomości języka, chce docierać do informacji o Polsce i 
Polakach po polsku. Brak takiej publikacji nauczyciele (w tym autorzy omawianej 
publikacji) uzupelniają swoimi materialami. Takie dzialania mają charakter okazjonalny, 
przygotowanie materialów jest czasochlonne, więc i same dzialania nie zawsze są 
podejmowane.

Między innymi wskazane wyżej powody staly się motywacją do przygotowania 
publikacji zatytulowanej Polak potrafi! O wielkich Polakach w Polsce i na świecie 
przygotowanej przez zespól autorów: Urszulę Majcher-Legawiec, Mariusza Czecha, 
Pawla Dudka i Katarzynę Sowę w ramach projektu wspólfinansowanego przez 
Ministerstwo Spraw Zagranicznych Polski. Omawiana publikacja stanowi pierwszy na 
rynku podręcznik, który zawiera zarówno ćwiczenia i zadania rozwijające kompetencje 
językowe, jak i przede wszystkim elementy promujące kraj, jego kulturę, rozwój 
ekonomiczny i cywilizacyjny (w związku z mającą w Polsce po roku 1989 transformacją 
ustrojową). 	 W projektowaniu treści i struktury podręcznika istotne znaczenie 
mial fakt, że języka i kultury polskiej chce się dzisiaj uczyć coraz więcej osób, także 
osoby nie mające polskiego pochodzenia, ale zainteresowane ze względów 
zawodowych czy edukacyjnych. Trend ten wyraża się w statystce (przybliżoną liczbę 
osób uczących się języka polskiego wskazano na wstępie) oraz w oczekiwaniu 
uczących się, którzy chcą poznawać język i kulturę w sposób atrakcyjny. Atrakcyjność 
wspólcześnie coraz częściej kojarzona jest z dostępem do informacji, wiedzą, 
możliwością dowiadywania się o danym kraju w języku tego kraju. Język jest nośnikiem 
informacji, wartości, emocji – nie tylko narzędziem do zalatwiania spraw codziennych. 
Z tego tez powodu zalożono, że publikacja może pozytywnie wplynąć na wizerunek 
Polski za granicą, promować język i kulturę Polski, zachęcić do uczenia się języka 
polskiego oraz wplynąć na decyzję o przyjeździe do kraju ciekawych ludzi, a w 
konsekwencji przyczynić się do wzrostu gospodarczego. 

Dotychczasowy brak publikacji tego rodzaju powodowal, że uczący się języka 
polskiego nie zaspokajali swojej potrzeby poznania informacji o Polsce i Polakach 
podczas zajęć lektoratowych, podczas których język traktowany jest jako narzędzie do 
komunikacji, nie zaś jako nośnik informacji, wartości, emocji, kultury i tradycji. 
Programy języka polskiego są zorientowane glównie na aspekt językowy z pominięciem 
aspektu realiów życia codziennego, kultury, sztuki itp. Osobną kwestią, która warto 
przy okazji omawiania tej publikacji podnieść, jest spora liczba negatywnych, 
krzywdzących i ksenofobicznych stereotypów jakie niekiedy powielane są także w 
mediach światowych na temat Polaków (np. Polish Death Camps), w co często wierzą 
studenci języka polskiego jako obcego. Trzecim problemem jest niedosyt informacyjny 
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na temat walorów geograficznych i turystycznych, inwestycyjnych czy potencjalu 
kadrowego Polski. Z tego też powodu zalożono, że rynek podręczników do nauczania 
języka polskiego jako obcego powinien zostać uzupelniony o pozycję zawierającą 
przede wszystkim informacje o Polsce i Polakach oraz ważnym wkladzie Polaków w 
historię Europy i calego świata. Zalożenie to punktem wyjścia dla opracowania 
koncepcji podręcznika oraz oferty przedlożonej następnie w Ministerstwie Spraw 
Zagranicznych w konkursie «Wspólpraca w dziedzinie dyplomacji publicznej 2016». 

Celem projektu jest między innymi wzmocnienie pozytywnego wizerunku Polski 
wśród odbiorców w kraju (cudzoziemcy przebywający na terenie Polski) i poza jego 
granicami poprzez stworzenie unikalnej na rynku podręczników do nauki języka 
polskiego publikacji zawierającej: sylwetki 25 wybitnych Polaków, do których dolączone 
zostaly materialy dydaktyczne rozwijające znajomość języka polskiego, plyta CD oraz 
plakaty prezentujące w formie infografik najważniejsze informacje o osobie i miejscach 
z nią związanych, rekomendacji turystycznych i rozwijających wiedzę o Polsce i 
Polakach (książki, filmy, strony internetowe). Odbiorcą publikacji są lektorzy języka 
polskiego oraz osoby uczące się języka polskiego w Polsce i w świecie, zainteresowane 
poszerzaniem swojej wiedzy na temat wybitnych Polaków i Polski, jej historii i roli w 
świecie, interesujących miejsc do zwiedzania. 

Wzmocnienie pozytywnego wizerunku możemy widzieć także jako element 
zarządzania tym wizerunkiem  – w tym przypadku elementem zarządzania jest 
podjęcie dzialaN mających na celu przeciwdzialanie stereotypom oraz wzmocnienie 
rozpoznawalności marki POLSKA, zgodnie z zalożeniami «Zasad komunikacji marki 
POLSKA». Myślą glówną przekazu jest informacja, że atutem i silą Polski jest 
talent Polaków. 

Publikacja zawiera dwie części skladowe. Część pierwsza ma charakter 
poznawczy i skladają się na nią biogramy wybitnych Polaków, infografiki w postaci 
plakatów oraz rekomendacje turystyczne (zachęcające do odwiedzenia miejsc w 
Polsce i świecie związanych z wybitnymi Polakami  – przekazywanie atrakcji 
turystycznych przez pryzmat Polaków jest dużo atrakcyjniejsze) oraz rekomendacje 
interesujących książek, filmów i witryn internetowych ważnych dla poszerzenia wiedzy 
o Polsce i Polakach. Część druga ma charakter dydaktyczny. Skladają się na nią 
materialy do nauki języka polskiego na wszystkich poziomach zaawansowania w 
postaci ćwiczeN leksykalnych oraz rozwijających sprawność czytania ze zrozumieniem, 
sluchania ze zrozumieniem, pisania, rozumienia idiomów i przyslów oraz ćwiczenia 
komunikacyjne oraz plyta CD z nagraniami tekstów biografii i tekstów wybranych 
ćwiczeN. Polączenie tych elementów pozwoli w atrakcyjny sposób uczyć języka 
polskiego i dostarczy ciekawych informacji o Polsce i Polakach. Publikacja może być 
wykorzystywana przez lektorów w pracy na uniwersytetach, w szkolach językowych 
oraz w pracy indywidualnej ucznia/studenta uczącego się języka polskiego. 

Obok wartości dydaktycznej podręcznika Polak potrafi! warto podkreślić jego 
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promocyjny wydźwięk  – podręcznik jest zgodny z zalożeniami «Zasad komunikacji 
marki POLSKA», w którym czytamy, że komunikat musi być przede wszystkim o 
ludziach, a jeśli o miejscach to przez pryzmat doświadczeN i spotkaN. Stawiamy na 
promocję Polski poprzez akcentowanie wyjątkowych, niepowtarzalnych cech naszego 
narodowego charakteru . W sposobie prezentowania ludzi uwzględnione zostaly tak 
informacje o ludziach, ich biografiach, jak i wplyw ich dzialalności na codzienność ludzi 
w Polsce i w świecie. Sposób konstrukcji tekstów jest spójny z treścią narracji  – 
pokazano Polaków z uwzględnieniem faktów, ich znaczenia dla Polski i świata, ale 
także wielkich i slawnych w anegdocie, z poczuciem humoru, dzięki czemu przekaz 
jest wiarygodny, zachęcający do lektury, otwarty i zapraszający. 

Koncepcja publikacji powinna być oceniana w perspektywie metody narracyjnej i 
biograficznej, która sprzyja wieloperspektywicznemu poznaniu i ma charakter 
interdyscyplinarny (sprzyja poznaniu wybranych obszarów rzeczywistości spolecznej, 
w tym np. biegu życia edukacyjno-zawodowego czlowieka, specyfiki karier 
realizowanych w różnych dyscyplinach nauki, sztuki i obszarach rynku pracy, roli 
kobiet w przestrzeni spolecznej, znaczenia odkryć i wynalazków dla świata. 25 tekstów 
stanowi zbiór umożliwiający poznanie i zrozumienie uwarunkowaN sukcesu w 
perspektywie socjologicznej i historycznej, problemy związane z transformacją 
systemu politycznego i gospodarczego w Polsce, jednostkową i grupową tożsamość 
Polaka, tożsamość kulturową obywatela Polski, Europy i świata. Dolączenie do 
biogramów wybitnych Polaków narzędzi edukacyjnych (ćwiczeN i zadaN rozwijających 
sprawności językowe i komunikacyjne dla uczących się języka polskiego) pozwoli na 
dluższy kontakt z tekstami, lepsze ich zapamiętanie oraz uatrakcyjnienie lekcji języka 
polskiego, kultury i historii Polski. Kontakt z biografiami osób o znaczącej pozycji w 
Polsce i w świecie daje czytelnikowi szansę na zrozumienie fenomenu przywiązania 
Polaków do idealów wolności i solidarności, modelu przemian demokratycznych, 
ochronę praw czlowieka. 

Teksty przedstawią Polaków jako osoby twórcze i kreatywne, innowacyjne i 
oryginalne. Ćwiczenia i zadania rozwijające znajomość języka polskiego przekonają, 
że język polski nie jest trudny (wbrew powszechnemu stereotypowi), że jego nauka 
może być przyjemna i że jest uzasadniona tzw. widocznością języka polskiego w 
świecie (świadczy o tym obecność Polaków w świecie i mapa miejsc, gdzie mówi się 
po polsku). Podręcznik bezpośrednio sluży poznaniu ludzi i kraju ich pochodzenia 
(Polski) oraz rozwija kompetencje językowe uczących się. Pośrednio sluży promocji 
języka i kultury polskiej w świecie. Wspiera naukę języka polskiego, kladąc nacisk na 
część poznawczą: poznanie ludzi, kultury, historii, geografii. Taki uklad podręcznika 
sprzyja procesowi zrozumienia tożsamości kulturowej Polaków. 

Niezaprzeczalnym walorem podręcznika jest jego szata graficzna, tak w wydaniu 
tradycyjnym, jak i dostępnym online na stronie Fundacji Wspierania Kultury i Języka 
Polskiego im. Mikolaja Reja (www.fundacjareja.eu). W tej postaci podręcznik jest 
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dostępny na calym świecie. Atrakcyjna forma publikacji wzmocni poczucie atrakcyjności 
polskiej kultury i języka. Celem Fundacji jest dotarcie Polonii i do osób polskiego 
pochodzenia (nie objętych oświatą polonijną), jak również obcokrajowców, którzy 
potencjalnie powinni być zainteresowani naszym krajem ze względu na charakter 
swojej pracy, zainteresowania, itp. Podręcznik może być bardzo atrakcyjny dla 
cudzoziemców przebywających już Polsce (ekspaci, osoby z malżeNstw mieszanych, 
studenci programów unijnych). Publikacja dedykowana jest więc wszystkim 
zainteresowanym językiem i Polską, bez względu na stopieN opanowania języka  – 
każdy znajdzie tu tekst dla siebie (w podręczniku uwzględniono poziomy od A2 do C2).

Treść biografii wielkich Polaków jest punktem wyjścia do zadaN rozwijających 
sprawność rozumienia tekstu pisanego, a także poszerzenia slownictwa, ćwiczeN na 
rozumienie tekstu sluchanego i kompozycji form pisanych (np. zaproszenie, 
streszczenie). Publikacja dostarcza sporo materialu, który pozwoli z jednej strony 
poznać sylwetki wielkich Polaków, ciekawe miejsca w Polsce, warte zobaczenia, a 
jednocześnie będzie szansą na rozwój umiejętności językowych (na kursie językowym 
jak i do samodzielnej nauki). Ćwiczenia opracowane na potrzeby publikacji mają na 
celu ksztalcenie podsystemu gramatycznego i leksykalnego oraz sprawności 
językowych (czytania, sluchania, pisania i mówienia). Nie wyczerpują katalogu 
tematycznego, gramatyczno-syntaktycznego i funkcjonalno-pojęciowego określonego 
dla każdego poziomu zaawansowania, ale stanowią okazję do zrealizowania dużej 
jego części. Mają charakter uzupelniający kurs podstawowy (ekstensywny lub 
intensywny). Wartość dodaną stanowią w przypadku tej publikacji treści poznawcze: 
kulturowe, historyczne, geograficzne, biograficzne itd. Język jest traktowany w tej 
koncepcji jako narzędzie i jako nośnik wartości i informacji.

Wszystkie wymienione powyżej aspekty realizowane są przy równomiernym 
rozwoju kompetencji socjolingwistycznej i socjokulturowej. Poprzez poznanie sylwetek 
wybitnych Polaków obcokrajowcy poznają polskie przyczynki do dumy narodowej, 
charakter Polaków, komponenty ich tożsamości kulturowej. Dzięki rekomendacjom 
mogą dotrzeć do miejsc ważnych ze względów historycznych, kulturalnych (literackich, 
artystycznych) i turystycznych, poznać polskie tradycje kulinarne, stroje ludowe, gwary 
regionalne oraz różne style życia Polaków.

Wybór biografii nie jest przypadkowy, mimo to może spotkać się z zarzutem 
wyboru subiektywnego. W tym miejscu moglibyśmy otworzyć dyskusję 
reprezentatywności wyboru, jego «kanoniczności», stopnia «wspólności, wspólnego 
ladunku kulturowego» . Świadomie jednak z tej dyskusji rezygnujemy, proponując 
zamiast niej gotowy produkt – 25 opracowanych glottodydaktycznie sylwetek wybitnych 
Polaków, znanych w Polsce i na świecie. Spośród wielu wybitnych do publikacji 
wlączone zostaly biografie następujących osób: 

na poziomie A2: Mikolaj Kopernik, Adam Mickiewicz, Ludwik Zamenhof, Janusz 
Korczak, Wislawa Szymborska i Roman PolaNski, 
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na poziomie B1: Ernest Malinowski, Jan Karski, Fryderyk Chopin, Kazimierz 
Pulaski, Dywizjon 303 (biografia zbiorowa), Irena Sendlerowa, Kazimierz Piechowski,

na poziomie B2: Tadeusz Kościuszko, Wladyslaw Reymont, Maria Sklodowska-
Curie, Marian Rejewski, Jerzy Różycki i Henryk Zygalski – polscy kryptolodzy, którzy 
zlamali szyfr Enigmy (biografia zbiorowa), Jan Pawel II oraz Zbigniew Religa,

na poziomie C1: Henryk Sienkiewicz, Witold Gombrowicz, Czeslaw Milosz,
na poziomie C2: Józef Pilsudski, Jan Czochralski, Lech Walęsa. 

Po raz pierwszy na rynku podręczników do nauczania języka polskiego jako 
obcego pojawia się podręcznik, który odwraca proporcje w sposób korzystny dla 
kultury: treści językowe występują tu jako treści towarzyszące prezentacji sylwetek 
wybitnych Polaków. Publikacja wypelnia lukę na rynku edukacyjnym podręczników do 
nauczania języka polskiego jako obcego. Dostarcza lektorom treści kulturowych, 
które  – wykorzystywane na lekcjach języka polskiego  – będą stanowić treści 
komplementarne do treści językowych. Zarówno atrakcyjna forma publikacji, jak i jej 
dostępność w Internecie zachęca uczących się do korzystania z tych materialów. 
Publikacja przyczyni się do wzrostu wiedzy na temat Polaków i Polski, uwarunkowaN 
historycznych wspólcześnie funkcjonującego kraju i uznawanych w nim wartości. 
Wzmacnia wizerunek Polski jako kraju atrakcyjnego mentalnie, kulturowo, turystycznie 
oraz jako kraju, w którym mówi się w języku, którego warto się uczyć ze względów 
kulturowych i geopolitycznych. Umożliwia poznanie i zrozumienie uwarunkowaN 
sukcesu w perspektywie socjologicznej i historycznej, problemy związane z 
transformacją systemu politycznego i gospodarczego w Polsce, jednostkową i 
grupową tożsamość Polaka, tożsamość kulturową obywatela Polski, Europy i świata. 
Promuje polski wkladu w rozwój cywilizacyjny i kulturowy Europy, w tym zwlaszcza 
chrześcijaNskiej tożsamości i uksztaltowanego na przestrzeni wieków na tej podstawie 
systemu demokracji, wolności, solidarności i tolerancji.

Dobre przyjęcie podręcznika zarówno przez testujących go lektorów języka 
polskiego jako obcego, jak i przez studentów, którzy pracowali z nim na zajęciach 
lektoratowych wskazuje, że koncepcja tego rodzaju pomocy dydaktycznych powinna 
być rozwijana i w kolejnych latach należy opracować drugi tom publikacji. 

Tytul: Polak potrafi! O wielkich Polakach w Polsce i na świecie
Wydawca: Fundacja Wspierania Kultury i Języka Polskiego im. Mikolaja Reja
Miejsce wydania: Kraków 2016
ISBN: 978-83-943165-1-8
Projekt wspólfinansowany przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych 

Rzeczypospolitej Polskiej.
Publikacja wyraża jedynie poglądy autorów i nie może być utożsamiana z 

oficjalnym stanowiskiem
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Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP
Autorzy: Urszula Majcher-Legawiec, Mariusz Czech, Pawel Dudek
Urszula Majcher-Legawiec  – absolwentka filologii polskiej i zarządzania. Uczy 

języka polskiego jako obcego i kultury. Interesują ją uwarunkowania procesu inkluzji 
cudzoziemców. Organizuje gry miejskie, spacery edukacyjne po mieście, lekcje języka 
i kultury w terenie. Jest autorką pierwszego Konkursu Wiedzy o Polsce dla 
mieszkaNców Niemiec (2013), scenariuszy gier miejskich dla obcokrajowców oraz 
materialów dydaktycznych publikowanych na platformie www.speakapps.eu. Jest 
wspólautorką projektu Po polsku po Polsce – platformy e-learningowej oraz podręcznika 
o tym samym tytule (2016). Każdą wolną chwilę poświęca Fundacji Wspierania Kultury 
i Języka Polskiego im. M. Reja.

Mariusz Czech – absolwent Wydzialu Polonistyki UJ. Od 2002 roku pracuje jako 
nauczyciel języka polskiego w liceum, gdzie uczy zarówno uczniów polskich, jak i 
obcokrajowców. Pracowal jako lektor języka polskiego jako obcego w Centrum Języka 
i Kultury Polskiej w Świecie UJ. W latach 2011-2014 uczyl języka polskiego w Trinity 
College w Dublinie. Jest czlonkiem zarządu Fundacji Wspierania Kultury i Języka 
Polskiego im. Mikolaja Reja, w której zajmuje się m. in. organizacją i prowadzeniem 
kursów języka polskiego dla dzieci, mlodzieży i doroslych oraz szkoleniami dla 
nauczycieli pracujących z uczniami obcojęzycznymi w polskiej szkole.

Katarzyna Sowa – absolwentka studiów magisterskich w Centrum Języka i 
Kultury Polskiej w Świecie UJ, z którym wspólpracuje. Uczyla języka polskiego w 
szkole podstawowej i liceum oraz w dwóch polonijnych szkolach w Chicago i Algonquin 
(USA), a obecnie pracuje jako lektor. Jest wspólautorką projektu Po polsku po 
Polsce – platformy e-learningowej zawierającej kurs języka polskiego jako obcego dla 
początkujących i podręcznika o tym samym tytule (2016). W wolnych chwilach lubi 
czytać książki biograficzne i kryminalne oraz sluchać muzyki, zwlaszcza klasycznej.

Pawel Dudek – pracownik naukowy Instytutu Języka Polskiego PAN oraz lektor 
języka polskiego. Wspólpracuje z Centrum Języka i Kultury Polskiej w Świecie UJ oraz 
Fundacją Wspierania Kultury i Języka Polskiego im. Mikolaja Reja. Zawodowo 
interesuje się psycho- i socjolingwistycznymi aspektami nazw wlasnych oraz 
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СТВОРЕННЯ ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА 
ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ ­

ЯК ЗАСОБУ УПРАВЛІННЯ ПРОФЕСІЙНИМ РОЗВИТКОМ 
УЧИТЕЛІВ

У статті розкрито важливість створення освітнього середовища 
загальноосвітнього навчального закладу як засобу управління 
професійним розвитком учителів. Проаналізовано поняття 
«освітнє середовище», розкрито його структуру. Підкреслено, 
що якість професійного розвитку залежить від створення 
освітнього середовища, яке допоможе розвивати учителя –  
самодостатньою особистістю, конкурентоспроможною, 
успішною та затребуваною на ринку праці, здатною до 
самовдосконалення в професійній діяльності й безперервного 
саморозвитку впродовж усього життя.
Ключові слова: професійний розвиток, освітнє середовище, 
середовищний підхід, структура освітнього середовища.

В статье раскрыта важность создания образовательной среды 
общеобразовательного учебного заведения как средства 
управления профессиональным развитием учителей. 
Проанализировано понятие «образовательная среда», раскры-
та его структура. Подчеркнуто, что качество профессионально-
го развития зависит от создания образовательной среды, 
которое поможет развивать учителя – самодостаточной лично-
стью, конкурентоспособной, успешной и востребованной на 
рынке труда, способной к самосовершенствованию в профес-
сиональной деятельности и непрерывному саморазвитию на 
протяжении всей жизни.

Ключевые слова: развитие, образовательная среда, средовой 
подход, структура образовательной среды.
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It is determined that the creating of educational environment pro-
vides for ensuring of creative co-working and spiritual interaction of 
pedagogues and pupils on dialogical meetings; using of pedagogical 
situations for activation of creative approach in task resolving, inde-
pendence, self-improvement and self-realization; using if innovative 
technologies; organization of creative project activities of peda-
gogues; variation of professional preparation directing towards indi-
vidual and creative development of individuality.  Basing on 
above-mentioned scientists it is offered to regard a term of «environ-
mental education» as purposeful organized, managed, opened 
social pedagogical system  which provides the development of 
teacher, realization of this creative potential, forming of professional 
competencies. Determining components of the educational environ-
ment have been pointed out, its components are created to assist 
the professional development of teacher, namely: substantial, 
space-objective, motivating, reflective. It is underlined that the qual-
ity of professional development depends on creating an educational 
environment which helps to develop teacher as self-assured person-
ality, competitive, successful and demanded on the labor market, 
able to self-improvement professionally and non-stop self-develop-
ing during all life. 
Key words: professional development, educational environment, 
environmental approach, the structure of the educational environ-
ment.

Постановка проблеми. Орієнтація на розвиток учителя як особистості 
може бути реалізована в педагогічній практиці лише на науково обґрунтова-
них засадах педагогічної діяльності загальноосвітніх навчальних закладів, 
оскільки саме вони спроможні створити освітнє середовище, здатне забезпе-
чити сталий збалансований професійний розвиток особистості учителя.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Концепт освітнього середовища, 
середовищного підходу досліджували Г. Васильєв, Л. Новикова, П. Лернер, М. 
Соколовський, В. Ясвін та ін.

Ідеї створення та функціонування різних середовищ науковці використо-
вують, розробляючи загальнонаукові, педагогічні, психологічні аспекти. 
Зокрема, вивчали можливості освітнього середовища щодо розвитку особи-
стості Н. Гонтаровська, О. Гуменюк, А. Каташов, В. Мадзігон, К. Приходченко, 
В. Степанов, О. Шапран, Ю. Шапран та ін. Досліджували освітнє середовище 
навчального закладу як осередок культури В. Доній, І. Єрмаков, І. Лустенко, Г. 
Несента та ін.

Різні аспекти дослідження освітнього середовища висвітлено у роботах 
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вітчизняних і зарубіжних психологів і педагогів, а саме: Г. Бєляєва, С. 
Братченко, Ю. Громико, С. Дерябо, В. Дрофа, К. Куракіна, А. Леонтьєва, Ю. 
Мануйлова, І. Мешкової, В. Орлова, В. Панова, Н. Селіванової, С. Сергєєва, Г. 
Сєрікова, В. Слободчикова, Р. Соммер, Х. Штейнбах, В. Ясвіна. 

Виділення невирішених раніше частин проблеми. Незважаючи на підви-
щений інтерес до проблеми реалізації середовищного підходу в освіті, всебіч-
ного вивчення феномену освітнього середо вища, на сьогодні немає єдності 
у розумінні змісту базового поняття проблеми. Не розробленими залишають-
ся питання теоретичного обґрунтування, проектування та реалізації техноло-
гій управління освітнім середовищем вищого навчального закладу.

Мета статті – розкрити роль освітнього середовища загальноосвітнього 
навчального закладу як засобу управління професійним розвитком учителів. 

Виклад основного матеріалу. Аналіз наукової літератури з проблеми 
підтверджує, що освітнє середовище навчального закладу як сукупність цін-
ностей і зразків успішного розв’язання життєвих цілей слугує джерелом для 
розвитку особистості. Для виявлення закономірностей впливу умов освітньо-
го середовища на професійний розвиток проаналізуємо сутність поняття 
освітнє середовище.

Український учений А. Білинський, аналізуючи термін «освітнє середови-
ще», називає його багатоаспектним поняттям і розглядає не лише як «різно-
манітну полікультурну освітню систему, індивідуальну для кожного суб’єкта 
навчання, а й умову для побудови власного «Я», що забезпечує створення 
підґрунтя для актуалізації внутрішнього світу особистості, її якісного само-
розвитку й самореалізації» [1].

Створення освітнього середовища передбачає забезпечення творчої 
співпраці та духовної взаємодії педагогів і учнів на діалогічних засадах; кон-
струювання педагогічних ситуацій для активізації творчого підходу у вирішен-
ні завдань, самостійності, самовдосконалення, самовираження і самореаліза-
ції; використання інноваційних технологій; організацію творчої проектної 
діяльності педагогів; варіативність професійної підготовки з орієнтацією на 
індивідуально-творчий розвиток особистості.

На думку В. Слободчикова, освітнє середовище розпочинається там, де 
«відбувається зустріч утворюючого з утворюваним, де між окремими 
суб’єктами освіти починають вибудовуватися певні зв’язки і стосунки». 
Освітнє середовище «у цілому та кожен з його компонентів окремо вплива-
ють на формування професійної компетентності фахівця… кожен його 
суб’єкт змінюється сам, змінює ситуацію навколо себе, наповнює освітнє 
середовище новими знаннями, досвідом, способами діяльності, формує 
нові потреби» [9].

Як зазначає В. Радул, у педагогіці освітнє середовище навчального 
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закладу розуміють як систему впливу та умов формування особистості, а 
також можливостей для її розвитку, які містяться в соціальному та просторо-
во-предметному оточенні в межах організованого освітнього процесу [8].

Імпонує твердження О. Гарковича, який зазначає, що освітнє середовище 
характеризується призначенням, метою, змістом, принципами реалізації, 
завданнями, методами, засобами та формами, функціями дії та взаємодії. Це 
відносно стійка сукупність функціонально пов’язаних і впорядкованих еле-
ментів (компонентів) діяльності її суб’єктів, що взаємодіють між собою, для 
досягнення певних результатів навчання, виховання та розвитку людської 
індивідуальності й особистості [3].

На основі робіт вищезазначених науковців, ми пропонуємо під поняттям 
«освітнє середовище» розуміти цілеспрямовано організовану, керовану, від-
криту соціально-педагогічну систему, що забезпечує розвиток особистості 
педагога, реалізацію його творчого потенціалу, формування фахових ком-
петентностей.

На думку А. Коноха діяльність викладача має спрямовуватися на ство-
рення організаційно-педагогічних умов щодо професійного розвитку педаго-
гів та включати стимулювання і мотивацію учителів до роботи; організацію 
практичних занять; курси підвищення кваліфікації; впровадження інновацій-
них педагогічних технологій, контрольно-оцінну складову, самовдоскона-
лення тощо [6].

Наразі актуалізується завдання створити таку систему для творчого роз-
витку учителя, яка зможе, «з одного боку, надати кожній людині повну сво-
боду, а з іншого – зробити так, щоб вона бажала робити те, що необхідне 
суспільству».

Це вимагає реалізації таких заходів:
•	 орієнтація на індивідуально-творчий розвиток особистості;
•	 реалізація особистісного й діяльнісного підходів до формування про-

фесійної компетентності та готовності до професійно-творчої діяль-
ності учителів;

•	 створення освітнього середовища для постійного розвитку 
особистості.

Створення освітнього середовища є необхідністю, що сприяє формуван-
ню індивідуальності вчителя, а також можливості для його самореалізації, 
при цьому стосунки між учасниками освітнього процесу набувають характеру 
взаємного спілкування, співтворчості. Створення освітнього середовища 
впливає на мотивацію педагогів, залучає їх до самоосвіти, внаслідок чого 
набувається досвід творчої діяльності, формується ціннісне ставлення до 
професійної діяльності.

На думку О. Качалова, важливими є структурні компоненти освітнього 
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середовища, що забезпечують його ефективність і результативність: створен-
ня творчої доброзичливої атмосфери, організацію індивідуальної ситуації 
успіху, сприяння самореалізації учителів. Як зазначає науковець, чим більше 
і повніше особистість використовує можливості середовища, тим успішніше 
відбувається її вільний і активний саморозвиток: людина одночасно є продук-
том і творцем свого середовища, що дає їй фізичну основу для життя й 
уможливлює інтелектуальний, моральний, суспільний і духовний [5].

Професійний розвиток вчителя є прагненням особистості до усвідом-
лення й удосконалення своїх особистісних якостей з метою активного, якісно-
го перетворення внутрішнього світу та саморозвитку в умовах освітнього 
середовища. Саме це є рушійною силою професійного розвитку впродовж 
усього життя. Досвід роботи над собою є передумовою професійного само-
виховання, передбачає свідому роботу з саморозвитку особистості як 
професіонала.

На думку В. Радула, мобільність освітнього середовища є критерієм його 
здатності до органічних еволюційних змін у контексті взаємодій із середови-
щем існування. Передбачається продумана адаптація до суспільних змін, яка, 
з одного боку, враховує нове соціальне замовлення, а з іншого – не спричи-
няє деструктивних ситуацій в освітньому середовищі [8].

Отже, якість професійного розвитку безпосередньо залежить від ство-
рення освітнього середовища, яке допоможе розвивати учителя –  самодо-
статньою особистістю, конкурентоспроможною, успішною та затребуваною 
на ринку праці, здатною до самовдосконалення в професійній діяльності й 
безперервного саморозвитку впродовж усього життя.

Розвиток професійної особистості та освітнє середовище є взаємозу-
мовленим процесом. Значної уваги заслуговує зацікавленість педагогів 
питанням створення освітнього середовища та використання його можливо-
стей для всебічного розвитку особистості. Об’єднані спільними цілями та 
діяльністю, члени освітнього середовища вступають у певні відносини відпо-
відальної залежності при безумовній рівності всіх членів і їх однаковій надій-
ності перед колективом.

На думку Г. Полякової, освітнє середовище – це відкрита, складна, інте-
гративна, динамічна система [7]. Його складниками є:

•	 суб’єктний (для розвитку пізнавальних процесів і навичок, засвоєння 
соціального досвіду необхідні: наявність суб’єктів, які його мають і 
передають за допомогою взаємодії, певних засобів, технологій і пред-
метно-просторових умов);

•	 соціальний (формування та розвиток професійних умінь, навичок, ком-
петенцій на рівні репродукції (відтворення), продуктивної дії та творчого 
застосування неможливе без практичної діяльності (самостійного 
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пошуку, удосконалення відомих дій, операцій, створення нових);
•	 просторово-предметний (формування та розвиток спілкування та дії 

неможливі без досвіду комунікаційних процесів з іншими суб’єктами, 
опанування ефективними технологіями в певних умовах);

•	 психодидактичний (програми навчання, система засобів і технологій 
навчання, стиль викладання та педагогічного спілкування).

Наведений підхід і сутнісний зміст дефініції «освітнє середовище» дає 
нам змогу визначити його структуру.

Ми виділили визначальні компоненти освітнього середовища, складові 
якого покликані сприяти професійному розвитку педагога:

•	 змістовий компонент визначає навчальні програми та плани, освіт-
ньо-кваліфікаційні характеристики суб’єктів освітнього середовища 
та вимоги до них. Він включає вчителя, як організатора навчального 
середовища, як керівника навчально-пізнавальної діяльності учнів у 
відповідному середовищі, як основний методико-педагогічний ресурс 
навчально-виховного процесу;

•	 просторово-предметний компонент – це матеріальна база освітнього 
середовища (кабінети, майстерні і лабораторії з відповідним облад-
нанням, різні технічні засоби навчання, включаючи комп’ютер та 
відеотехніку, засоби наочності, фахове обладнання тощо) та навчаль-
но-методичний комплекс (навчально-методична література, носії з 
навчальними програмами комп’ютерної підтримки на дисках, плака-
ти, відеофільми, відеозаписи, друкований роздатковий матеріал тощо);

•	 мотиваційний компонент визначається опосередкованими зв’язками з 
реальним світом, які формуються у процесі професійного розвитку 
спеціаліста. Він характеризує загальний «клімат» цієї діяльності;

•	 рефлексивний компонент передбачає самооцінку педагогами досяг-
нутих результатів.

Окреслені компоненти освітнього середовища ми розглядаємо у взаємо-
зв’язку. Вони являють собою ланки у процесі професійного розвитку вчителів.

Професійний розвиток учителя тісно взаємопов’язаний з освітнім серед-
овищем, що є відкритою, складною, інтегративною, динамічною системою 
впливів й умов формування особистості за заданим зразком.

Оскільки інтерактивна взаємодія учителів в умовах освітнього середови-
ща, потребує певної зміни в організації роботи колективу, необхідно починати 
з психологічної адаптації учителів до неї – спочатку використовувати прості 
інтерактивні методи – роботу в малих групах, «мозковий штурм», а потім 
додавати інші методи. Застосування інтерактивних методів навчання сприяє 
співробітництву, порозумінню і доброзичливості. 
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Рисунок 1. Структура освітнього середовища
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Оскільки інтерактивна взаємодія учителів в умовах освітнього середови-
ща, потребує певної зміни в організації роботи колективу, необхідно починати 
з психологічної адаптації учителів до неї – спочатку використовувати прості 
інтерактивні методи – роботу в малих групах, «мозковий штурм», а потім 
додавати інші методи. Застосування інтерактивних методів навчання сприяє 
співробітництву, порозумінню і доброзичливості. 

Враховуючи необхідність цілеспрямованого професійного розвитку учи-
телів, які проводять навчальні уроки й організовують позакласну роботу з 
учнями, а також зважаючи на відсутність психолого-педагогічної підготовки у 
більшості учителів, варто запланувати проведення семінару «Професійний 
розвиток як життєво важлива цінність сучасного вчителя».

Освіта має бути соціокультурним осередком, у якому людина навчається 
сама творити важливі для себе світоглядні й аксіологічні знання, переконан-
ня, ідеали. Освіта – це комунікативне середовище, кожен член якого є само-
достатнім суб’єктом, активно спрямованим на самовдосконалення і пошук 
його найоптимальніших методів.

Отже, створення освітнього середовища, може реалізуватися в послідов-
ній роботі з використанням інтерактивних методів роботи, семінарів, занять 
тощо, які спрямовані на професійний розвиток педагога у загальноосвітньо-
му навчальному закладі.

У свою чергу, професійний розвиток суб’єктів освітнього середовища 
потребує його розвитку, оскільки кожен його суб’єкт змінюється сам, змінює 
ситуацію навколо себе, наповнює освітнє середовище новими знаннями, 
досвідом, способами діяльності, формує нові потреби.

Висновки дослідження і перспективи подальших розвідок у визначеному 
напрямку. Отже, можна зробити висновки, що професійний розвиток фахівця 
формується під впливом освітнього середовища. Ця проблема не вичерпує 
всієї повноти окресленого дослідження. До перспективних напрямів подаль-
ших досліджень належить вивчення питання управління освітнім середови-
щем загальноосвітнього навчального закладу. Управління освітнім середови-
щем має здійснюватись у напрямах його насичення, диверсифікації, створен-
ня умов для можливості побудови індивідуальної траєкторії формування 
особистості учителя, його самовизначення, самореалізації, задоволення 
освітніх і особистісних потреб.
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СУТНІСТЬ ПРОЦЕСУ ІНТЕГРОВАНОГО НАВЧАННЯ 
ПРОФЕСІЙНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ­

ЗАСОБАМИ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ

У статті розкрито сутність процесу інтегрованого навчання 
професійної педагогічної діяльності засобами англійської мови. 
Визначено роль і значення інтеграції в процесі підготовки 
магістрантів немовних педагогічних спеціальностей до 
професійного спілкування англійською мовою. Представлено 
навчальний посібник «English Scientific Pedagogical Writing», 
метою якого є поєднання професійної та іншомовної діяльності 
на заняттях з іноземної мови. 
Ключові слова: інтеграція, інтегроване навчання, магістранти, 
професійна педагогічна діяльність, іншомовна мовленнєва 
діяльність, англійське науково-педагогічне мовлення.

В статье раскрыта сущность процесса интегрированного 
обучения профессиональной педагогической деятельности 
средствами английского языка. Определена роль и значение 
интеграции в процессе подготовки магистрантов неязыковых 
педагогических специальностей к профессиональному 
общению на английском языке. Представлено учебное пособие 
«English Scientific Pedagogical Writing», целью которого является 
сочетание профессиональной и иноязычной деятельности на 
занятиях по иностранному языку.
Ключевые слова: интеграция, интегрированное обучение, 
магистранты, профессиональная педагогическая деятельность, 
иноязычная речевая деятельность, английская научно-
педагогическая речь.

The article deals with the essence of the integrated teaching process 
of professional pedagogical activity by means of foreign language. 
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The role and importance of integration in the  professional commu-
nication of Master students of non-language pedagogical specialties 
have been defined. A course book «English Scientific Pedagogical 
Writing» aimed to integrate professional and foreign language activ-
ity has been introduced.
Key words: integration, integrated teaching, Master students, pro-
fessional pedagogical activity, foreign language speech activity, 
English scientific-pedagogical speech.

Постановка проблеми. На сучасному етапі розвитку нашої країни відбу-
ваються значні перетворення в галузі педагогічної науки, що призводять до 
підвищення попиту європейського простору працевлаштування на кваліфіко-
ваних фахівців, здатних до вільного володіння англійською мовою, співпраці 
з іноземними колегами, вивчення їх наукових доробків, участі у спільних 
науково-педагогічних проектах, створення власних наукових праць в англо-
мовному супроводі, що загалом відповідає напряму, визначеному законом 
України «Про вищу освіту» (2014р.), а також вимогами до володіння інозем-
ною мовою, сформульованими в Загальноєвропейських Рекомендаціях з 
мовної освіти [4]. Підготовка таких педагогічних кадрів успішно здійснюється 
саме тоді, коли кілька процесів навчання синтезуються в один, одночасно 
розвиваючи вміння як у професійній, так і в іншомовній мовленнєвій діяльно-
сті [5, с. 80]. Тому проблема застосування у навчанні інтегрованого підходу, 
який виявляє зв’язок іноземної мови з майбутньою професійною педагогіч-
ною діяльністю магістрантів, набуває особливої актуальності сьогодні.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Питання інтеграції знайшли своє 
відображення в роботах як вітчизняних, так і зарубіжних учених, зокрема І. 
Вереітіної, С. Батишева, Є. Глінської, І. Звєрева, Н. Кузнєцової, Р. Мартинової, 
С. Смірнової, Н. Сердюкової, О. Тарнопольського та інших. Проте сучасні 
методисти розглядають іноземну мову більшою мірою як окрему навчальну 
дисципліну, залишаючи питання її інтеграції з іншими дисциплінами недо-
статньо висвітленим. Отже, мета цієї публікації полягає у визначенні сутності 
інтегрованого навчання магістрантів професійної педагогічної діяльності 
засобами англійської мови.

Виклад основного матеріалу. Розглянемо поняття «інтеграція» докладні-
ше. Згідно з філософським енциклопедичним словником, інтеграція (від лат. 
integer – повний, цільний, неподільний) являє собою процес або дію, що 
призводить до утворення цілісності, об’єднання, поновлення єдності [9, с. 
181]. У галузі освіти інтеграцію трактують дещо по-іншому. Так, О. Гілязова 
розглядає її як систему органічно пов’язаних дисциплін, яка побудована за 
аналогією з навколишнім світом [1, c. 71]. Н. Сердюкова визначає педагогічну 
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інтеграцію як процес зближення і зв’язку наук, який відбувається поряд з 
процесами диференціації і являє собою вищу форму втілення міжпредметних 
зв’язків на якісно новому рівні навчання [8, с. 105]. 

Також відзначимо, що від педагогічної інтеграції виокремлюють між 
предметну координацію, яку Р. Гришкова трактує як постійний динамічний 
багатосторонній зв’язок у навчанні іноземної мови та фахових дисциплін, що 
виступають замовниками спеціальної лексики, необхідної для іншомовного 
професійного спілкування, яке відбувається на заняттях з англійської мови у 
ВНЗ. Таким чином, вказаний зв’язок навчальних предметів сприяє, на думку 
дослідниці, інтеграції різнопредметних знань та умінь [2, с. 81]. 

Більш детально сутність педагогічної інтеграції було розкрито в дослі-
дженні Р. Мартинової, яка визначила предметну та процесуальну інтеграцію. 
Перша передбачає предметну цілісність, якій властивий синтез знань із різних 
галузей наук, що об’єднані загальним змістом. При цьому зауважимо, що 
інтеграція іноземної мови за предметною ознакою не можлива, оскільки ця 
дисципліна не має власного змісту. Тоді об’єднання різних за змістом 
навчальних предметів (іноземної мови та будь-якої фахової дисципліни) 
може відбуватись на основі процесуальної цілісності, яка характеризується 
взаємопов’язаним і взаємозалежним досягненням цілей навчання професій-
ним і іншомовним знанням та вмінням, що і відповідає ознакам процесуаль-
ної інтеграції [5, с. 81].

Таким чином, до основних цілей інтегрованого процесу навчання, услід 
за К. Мулик, відносимо: практичну, яка сприяє формуванню умінь професій-
ного мовлення, достатнього для здійснення іншомовного спілкування в чоти-
рьох видах мовленнєвої діяльності; освітню, яка полягає в формуванні знань, 
умінь і навичок з різних дисциплін для поглибленого розуміння суті явищ; 
розвивальну, яка сприяє розвитку вміння аналізувати одержану інформацію, 
порівнювати факти з різних галузей знань, встановлювати причинно-наслід-
кові зв’язки між досліджуваними явищами; виховну, яка полягає в багатоас-
пектному вивченні предмета, що обумовлює багатогранність виховного про-
цесу [7, с. 138-139].

Лінгводидактичними принципами розвитку іншомовних інтегрованих 
умінь тих, хто навчається, вважаємо наступні: використання іноземної мови 
як засобу вирішення немовленнєвих проблем; рефлекторна активність; повне 
засвоєння матеріалу, що викладається; навчання способів самостійного здо-
бування знань та формування навичок і вмінь [3, с. 177].

Виходячи з цього, на заняттях з дисципліни «Англійська мова для акаде-
мічного спілкування» магістранти немовних педагогічних спеціальностей 
мають навчатися англійського наукового мовлення, поєднуючи таку діяль-
ність з власним фахом, тому ми розглядаємо іноземну мову не як предмет 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

140

навчання, а як засіб виконання професійних дій. Так, магістранти отримують 
завдання прочитати і проаналізувати англомовне фахове дослідження з педа-
гогіки не тільки для того, щоб розуміти його зміст, а для того, щоб висловлю-
вати іноземною мовою свої думки щодо вирішення професійних проблем, 
згаданих у тексті.

Практичною реалізацією такого підходу є навчальний посібник для магі-
странтів педагогічних спеціальностей «English Scientific Pedagogical Writing» 
[6]. Основними дидактичними принципами цього посібника є такі:

•	 відповідність матеріалу, що вивчається, реальним психофізіологіч-
ним і навчальним можливостям більшості студентів засвоїти його за 
одиницю навчального часу; 

•	 зростання мотивації навчальних дій, обумовлене вдосконаленням 
реальних мовленнєвих можливостей студентів; 

•	 обов’язкове засвоєння на занятті запропонованого матеріалу шляхом 
його багаторазового й різноаспектного вживання в поєднанні з рані-
ше вивченим; 

•	 створення рівних умов для всіх студентів щодо участі в кожному виді 
навчальної діяльності на заняттях; 

•	 системне повторення всього попереднього матеріалу під час вивчен-
ня наступного для уникнення прогалин у знаннях студентів, накопи-
чення у них лінгвістичної інформації та підвищення рівня іншомовних 
мовленнєвих умінь.

Основною методичною концепцією вказаного навчального посібника є: 
•	 взаємопов’язане та взаємозалежне навчання видів мовленнєвої 

діяльності; 
•	 набуття знань мовного матеріалу шляхом багаторазового повторення 

нових лінгвістичних явищ як у їх ізольованому вигляді, так і в речен-
нях, відібраних із автентичних педагогічних джерел. При цьому визна-
чаються знання першого, другого й третього порядків. Знання першо-
го порядку відповідають здатності виконати прямий і зворотний 
переклад раніше вивчених мовних явищ, відібраних із першої адапто-
ваної версії автентичного тексту. Знання другого порядку відповіда-
ють здатності виконати прямий і зворотний переклад нових мовних 
явищ, відібраних із другої частково адаптованої версії автентичного 
тексту в поєднанні з лінгвістичними явищами, вжитими в першій вер-
сії автентичного тексту. Знання третього порядку відповідають здат-
ності виконати прямий і зворотний переклад решти мовних явищ, 
відібраних із третьої неадаптованої версії автентичного тексту, у 
поєднанні з мовними явищами, вжитими в першій і другій версіях 
того самого тексту; 
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•	 розвиток лінгвістичних умінь трьох порядків. Лінгвістичні вміння пер-
шого порядку співвідносяться зі здатністю складання та відтворення 
окремих і зв’язних за змістом речень, сформованих на лексичному 
матеріалі першої версії автентичного тексту. Лінгвістичні вміння дру-
гого порядку співвідносяться зі здатністю складання та відтворення 
зв’язних висловлювань, сформованих на лексичному матеріалі пер-
шої та другої версій автентичного тексту. Лінгвістичні вміння третього 
порядку співвідносяться зі здатністю складання та відтворення зв’яз-
них висловлювань, сформованих на лексичному матеріалі першої, 
другої та третьої версій автентичного тексту; 

•	 розвиток рецептивних і репродуктивних мовленнєвих умінь трьох 
порядків. Рецептивні мовленнєві вміння першого порядку співвідно-
сяться зі здатністю прочитати адаптований науково-педагогічний 
текст та усвідомити його. Репродуктивні мовленнєві вміння першого 
порядку співвідносяться зі здатністю відповісти на питання до першої 
версії повністю адаптованого науково-педагогічного тексту й усно 
переказати його. Рецептивні мовленнєві вміння другого порядку спів-
відносяться зі здатністю прочитати частково адаптований науково-пе-
дагогічний текст й усвідомити його. Репродуктивні мовленнєві вміння 
другого порядку співвідносяться зі здатністю відповісти на питання до 
другої версії частково адаптованого науково-педагогічного тексту й 
усно переказати його. Рецептивні мовленнєві вміння третього поряд-
ку співвідносяться зі здатністю прочитати неадаптований науково-пе-
дагогічний текст і усвідомити його. Репродуктивні мовленнєві вміння 
третього порядку співвідносяться зі здатністю відповісти на питання 
до третьої версії неадаптованого науково-педагогічного тексту й пись-
мово викласти його;

•	 розвиток продуктивних мовленнєвих умінь чотирьох порядків. 
Продуктивні мовленнєві вміння першого порядку співвідносяться зі 
здатністю прочитати повністю адаптовані міні-тексти на педагогічну 
тематику й викласти зміст кожного з них у письмовій формі. 
Продуктивні мовленнєві вміння другого порядку співвідносяться зі 
здатністю прочитати частково адаптовані міні-тексти на педагогічну 
тематику й викласти їх зміст з власними коментарями, тобто в інтер-
претованому вигляді в письмовій формі. Продуктивні мовленнєві 
вміння третього порядку співвідносяться зі здатністю прочитати неа-
даптовані міні-тексти на педагогічну тематику й письмово викласти їх 
зміст із вираженням власної обґрунтованої позиції щодо прочитаного. 
Продуктивні мовленнєві вміння четвертого порядку співвідносяться зі 
здатністю прочитати неадаптовані міні-тексти на педагогічну тематику 
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й письмово викласти їх зміст із зазначенням актуальності розгляданої 
проблеми, переваг і недоліків прочитаного, а також практичних реко-
мендацій щодо їх усунення.

Мовний і мовленнєвий матеріал посібника представлений у трьох 
циклах, кожний з яких співвідноситься з однією науково-педагогічною темою: 
«Teaching Tolerance to Schoolchildren», «Teaching Patriotism and Love for the 
Country You Live in», «Volunteer Movement in Ukraine and the USA». Розвиток 
умінь наукового мовлення за кожною з тем здійснюється в дев’яти уроках, 
протягом яких вивчаються три версії одного і того ж автентичного англійсько-
го науково-педагогічного тексту: адаптованого, частково-адаптованого і 
неадаптованого.

Отже, запропонований у посібнику «English Scientific Pedagogical Writing» 
метод розвитку англійського науково-педагогічного мовлення магістрантів 
гарантує зростання їх професійних знань засобами іноземної мови, що вивча-
ється, підвищує навчальну мотивацію та сприяє виконанню професійних дій, 
що поступово ускладнюються, засобами англійської мови.

Висновки. Недооцінка ролі інтегрованого підходу у навчанні фахових 
дисциплін та іноземної мови негативно впливає на якість знань тих, хто 
навчається, а отже, і на рівень професійної підготовки майбутніх педагогів. 
Вихід із ситуації вбачаємо у поєднанні професійної та іншомовної діяльності 
на заняттях з іноземної мови, що надасть можливість по-новому підійти до 
побудови навчального процесу. 
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ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
ДЛЯ ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ 

СТУДЕНТІВ 

У статті проаналізовано досвід використання мультимедійних 
засобів як основи для створення мовного середовища в процесі 
навчання іноземним мовам і визначено основні методологічні та 
дидактичні вимоги щодо використання мультимедійних 
технологій у процесі викладання іноземних мов у вищих 
навчальних закладах. 
Ключові слова: мультимедіа, компю’терні технології, 
навчальний матеріал, Інтернет, мультимедійні технології. 

В статье проанализирован опыт использования мультимедийных 
средств как основы для создания языковой среды в процессе 
обучения иностранным языкам, определены основные 
методологические и дидактические требования относительно 
использования мультимедийных технологий в процессе 
обучения иностранным языкам в высших учебных заведениях. 
Ключевые слова: мультимедиа, компьютерные технологии, 
учебный материал, Интернет, мультимедийные технологии. 

The article analyses the experience of multimedia usage as a basis 
for creating language environment in teaching foreign languages. It 
also defines basic methodological and didactic requirements for 
using multimedia technology in teaching foreign languages at higher 
education establishments. 
Key words: multimedia, computer technologies, studying material, 
the Internet, multimedia technologies

Метою навчання іноземної мови студентів немовних ВНЗ є навчання 
спілкування іноземною мовою. Згідно з вимогами програми вищої школи, 
студенти повинні вміти на основі запропонованої ситуації обмінюватися дум-
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ками, переконувати, коментувати, висловлювати свої думки, описувати, 
порівнювати, погоджуватися з думкою інших або, навпаки, спростовувати її. 

Для навчання спілкування іноземною мовою необхідно забезпечити 
мовленнєву взаємодію його учасників. 

Для реалізації цієї взаємодії необхідне виконання викладачем наступних 
професійних функцій: консультанта, координатора, ініціатора, лідера і рівно-
правного учасника спілкування. Навчальний процес з використанням 
комп’ютера має низку специфічних особливостей порівняно з традиційними 
формами навчання. Завдяки комп’ютеру, інвентар наочності у навчанні іно-
земних мов вимагає більшої уваги. 

У зв’язку з цим, потреби у розвитку педагогічних технологій сьогодні 
величезні. З’являються нові технічні, інформаційні, поліграфічні засоби, які 
стають невід’ємним компонентом навчального процесу. Включення в мето-
дичну систему комп’ютерних засобів навчання вимагає розробки методики 
використання цих принципово нових дидактичних засобів навчання. Аналіз 
педагогічних досліджень і публікацій дозволяє стверджувати, що підґрунтям 
у розробці педагогічних технологій слід вважати багатий досвід, накопичений 
вищою школою у питаннях організації й оптимізації навчання, який відобра-
зили у своїх роботах видатні вчені: С.І. Архангельський, Ю.К. Бабанський, В.П. 
Беспалько, С.У. Гончаренко, Р.С. Гуревич, В.І. Євдокімов, І.Я. Лернер, А.С. 
Нісімчук, О.С. Падалка, О.М. Пєхота, І.Ф. Прокопенко, С.О. Сисоєва, М.М. 
Скаткін, Н.Ф. Тализіна, С.Т. Шацький, О.Т. Шпак та інші. Педагогічні і теоре-
тичні аспекти використання інформаційних технологій у навчальному процесі 
досліджені у працях Б.Б. Бесєдіна, Ю.В. Горошка, М.І. Жалдака, Ю.О. Жука, 
В.І. Загвязінського, Ю.І. Машбиця, В.М. Монахова, Н.В. Морзе, А.В. Пенькова, 
Є.С. Полат, С.А. Ракова, Ю.С. Рамського та інших. 

Метою статті є розглянути особливості використання нових інформацій-
них технологій у процесі навчання іноземним мовам. 

Комп’ютерні технології та мультимедійні засоби мають колосальні 
інформаційні можливості. Однак якими б властивостями не володів той чи 
інший засіб навчання, інформаційне предметне середовище, первинні дидак-
тичні завдання, особливості пізнавальної діяльності тих, хто навчається, 
зумовлені визначеними цілями навчання. Комп’ютерні технології та мультиме-
дійні засоби з усіма своїми можливостями і ресурсами – це засіб реалізації 
цих цілей і задач. 

На початку 90-х років з’явився термін «нові інформаційні технології нав-
чання» (НІТН). В.М. Монахов дає йому таке тлумачення: «Під новими інфор-
маційними технологіями навчання ми будемо розуміти систему сучасних 
інформаційних методів і засобів цілеспрямованого створення, збирання, 
зберігання, опрацювання, подання та використання даних і знань у навчанні 
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та систему наукових знань про її функціонування, що спрямована на вдоско-
налення навчального процесу з найменшими затратами» [5, с. 17]. В.І. 
Загвязінський виділяє інформаційні технології як один із істотних факторів, 
що визначають конкурентоспроможність країни, регіону, галузі й окремої 
організації. Доведено, що застосування мультимедійних матеріалів та комп’ю-
терних мереж істотно скорочує час навчання, а рівень запам’ятовування через 
одночасне використання зображень, звуку, тексту зростає на третину. 
Завдяки використанню мультимедійних засобів студенти відпрацьовують усі 
аспекти мови: фонетичний, граматичний, лексичний та комунікативний, що 
дозволяє ефективніше та швидше оволодіти мовним матеріалом, набути 
мовленнєвих навичок та вмінь. Окрім того, викладання англійської мови за 
допомогою мультимедійних засобів навчання дозволяє оптимізувати розу-
міння незнайомої лексики за допомогою автоматизованих словників, про-
грам автоматизованого перекладу, створити позитивні, сприятливі до навчан-
ня іноземних мов умови за допомогою інформаційної насиченості мультиме-
дійних засобів. Поєднання звукових, графічних, анімаційних та текстових 
ефектів дає можливість досить вдало імітувати ефект занурення в активне 
мовне середовище, моделювати процес спілкування, який наближений до 
реальних умов, реалізуючи таким чином сучасні лінгвістичні, методичні та 
педагогічні технології [3]. Отже, завдяки застосуванню мультимедійних техно-
логій можливості сучасного заняття значно розширюються та урізноманітню-
ються: збагачується його зміст, прискорюється темп проведення, формують-
ся навички інформаційної та комунікативної взаємодії, викладач отримує 
можливість ефективніше використовувати навчальний час, збільшувати 
обсяг навчального матеріалу для його засвоєння та використання студентами.

Для того, щоб сформувати комунікативну компетенцію поза мовним 
оточенням, недостатньо наповнити практичне заняття умовно комунікативни-
ми або комунікативними вправами, які дозволяють вирішувати поставлені 
задачі. Важливо надати студентам можливість мислити, вирішувати певні 
проблеми, які породжують думки. Основна ідея подібного підходу до вивчен-
ня іноземної мови полягає в тому, щоб перенести акцент із різного виду вправ 
на активну розумову діяльність студентів, що вимагає володіння певними 
мовними засобами. 

Впровадження нових інформаційних технологій у процес навчання іно-
земних мов у вищих навчальних закладах пов’язане з певними труднощами. 
Це пояснює фрагментарний характер використання комп’ютерів і недостатню 
координацію відповідних розробок, їх планування та фінансування. 

Комп’ютер організовує самостійну роботу з мовним матеріалом і керує 
ним, контролює засвоєння студентом матеріалу за допомогою таких вправ, як 
діалог, що передбачає питання-відповідь, діалог з вибірковою відповіддю, 
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діалог з вільно конструйованою відповіддю, вправи на заповнення пропусків 
тощо, а також оцінює роботу студента. 

При застосуванні мультимедійних продуктів сам комп’ютер є засобом 
реалізації методів, а мультимедійні лекція, самостійна робота з навчальним 
продуктом (самонавчання), групова робота з мультимедійним ресурсом – 
форми втілення засобів або прояв методів. Згадані форми, з одного боку, є 
способами управління пізнавальною діяльністю студентів, з іншого – органі-
заційними формами навчання, оскільки є способами здійснення взаємодії 
студентів із мультимедійними засобами навчання. 

Навчальні системи можна розподілити на дві групи залежно від того, як 
відбувається взаємодія студента з мультимедійним продуктом: безпосеред-
ньо чи опосередковано. Під час індивідуальної форми навчання студент без-
посередньо, без допомоги педагога, взаємодіє з мультимедійним продуктом 
– один на один. За умови групової форми навчання взаємодія студентів з 
мультимедійним ресурсом може відбуватися опосередковано, тобто через 
педагога. Студенти разом обговорюють і розв’язують поставлені перед ними 
навчальні завдання. Позитивним у такій формі навчання є те, що не втрача-
ється можливість «живого» спілкування і користувач не замикається на собі. 
При цьому формується іншомовна комунікативна компетенція. 

У вищій школі функціонують різноманітні організаційні форми навчання: 
лекція, практичне заняття, семінар, лабораторна робота, курсовий проект, 
практикум, контрольована самостійна робота, консультація, конференція, які 
спрямовані на теоретичну та практичну підготовку [2]. Ефективність упрова-
дження мультимедійних технологій залежить від форми навчання. 

Нові інформаційні технології навчання – це, насамперед, комп’ютер та 
комп’ютерні навчальні програми. Ці програми називають також електронни-
ми посібниками або мультимедійними комп’ютерними посібниками. 
Електронний посібник відрізняється від звичайного текстового. Навчальний 
матеріал в електронному посібнику подано по-іншому – із використанням 
комп’ютерної графіки, відеофрагментів та аудіосупроводу, повнотекстового 
пошуку та словника незнайомих термінів, у ньому також є зручна система 
навігації по підручнику. Це допомагає кращому засвоєнню матеріалу, завдяки 
використанню різних видів пам’яті: зорової, слухової, асоціативної. Основу 
навчального матеріалу складає гіпертекст. Від звичайного тексту він відрізня-
ється чіткою структурою, можливістю практично миттєвого доступу до будь-
якої частини навчального матеріалу. 

Мультимедійні програми допомагають швидко та ефективно засвоїти 
сприйняття усної мови, поставити правильну вимову, збільшити лексичний 
запас і навчити говорінню. Інтернет – незамінне джерело для актуалізації 
матеріалів підручників, пошуку додаткової інформації, інструмент, що дозво-
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ляє значно заощаджувати час і засоби при розробці навчальних матеріалів до 
занять. Характеризуючи конкретні способи використання можливостей 
Інтернет у вивченні іноземної мови, варто виділити найбільш ефективні з них: 

Переписка електронною поштою з однолітками-носіями мови і тими, хто 
вивчає англійську мову як іноземну в інших країнах (сучасна, жива мова, 
оперативність інформації, можливість вивчення іншої культури, одержання 
знання з «перших рук»). 

Участь у текстових та голосових чатах (переваги ті самі). 
Участь у телекомунікаційних міжнародних проектах (підвищення рівня 

володіння мовою, розвиток загального світогляду, одержання спеціальних, 
необхідних знань для виконання конкретного проекту). 

Участь у телекомунікаційних конкурсах, олімпіадах, тестуванні (можли-
вість одержати об’єктивну оцінку знань, самоствердитися, підготуватися до 
іспитів, участі в різних конкурсах та олімпіадах. Відсутність негативного пси-
хологічного моменту, відчуття страху, що властиве студентам у реальних 
ситуаціях. Одержання міжнародних сертифікатів). 

Можливість оперативної публікації творчих робіт студентів. 
Використання навчальних матеріалів сайтів, на яких розміщені граматич-

ні, лексичні і фонетичні завдання, тексти художньої літератури, плани і кон-
спекти занять, лекційні курси. 

Пошук в Інтернеті матеріалів для науково-дослідницької діяльності сту-
дентів і розвиток уміння застосовувати їх. 

Ефективність використання НІТН значною мірою зумовлюється враху-
ванням викладачами закладених у них дидактичних особливостей. До остан-
ніх відносяться: 

•	 висока інформаційна насиченість цих засобів;
•	 можливість долати (суб’єктивно змінювати) реально існуючі часові та 

просторові співвідношення; 
•	 можливість глибокого проникнення в сутність явищ та процесів, що 

вивчаються; 
•	 демонстрування об’єктів і явищ, що розглядаються, в їх розвит-

ку, динаміці; 
•	 реалістичність відображення дійсності; 
•	 розмаїтість зображувальних прийомів, 
•	 емоційна насиченість. 
Нові інформаційні технології навчання по-різному впливають на студен-

та: студент може отримати набагато більше навчального матеріалу, ніж під 
час спілкування лише з викладачем; в студента формуються уміння працюва-
ти з інформацією, приймати оптимальні рішення; такі технології готують 
студента стати в інформаційному суспільстві особистістю. Інформаційні тех-
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нології дозволяють поліпшити якість викладання та навчання, забезпечуючи 
можливості швидкого аналізу інформації та зворотного зв’язку. Але потрібно 
зауважити, що інформаційні технології можуть взагалі не мати жодного впли-
ву або, навпаки, мати негативний вплив. Так відбувається тому, що інформа-
ційні технології не є головним чинником у процесі вдосконалення освіти. 
Вплив на результати роботи викладачів та студентів залежить від того, як їх 
застосовують щодо змісту навчальних планів, інструкцій та способів оціню-
вання. Використання інформаційних технологій у навчанні висуває перед 
викладачами низку серйозних завдань:

•	 оволодіння новими інформаційними технологіями навчання; 
•	 вивчення впливу способів подання інформації на процес засвоєння 

навчального матеріалу; 
•	 розробка ігрових елементів процесу навчання; 
•	 застосування активних методів навчання; 
•	 оволодіння методами графічного подання інформації та поєднання їх 

з друкованими матеріалами;
Для успішного впровадження мультимедійних технологій у процес 

викладання іноземної мови у вищій школі потрібна наявність таких необхід-
них компонентів як програмні засоби (мультимедійні диски, презентації, 
відео-, аудіо-ролики, ресурси мережі Інтернет), а також обладнання (ПК, 
аудіо-, відео- апаратура, мультимедійний проектор, інтерактивна дошка) [4]. 
Таким чином, активізується сам освітній процес за рахунок збільшення 
наочності пропонованого матеріалу, відбувається більш плідна інтерактивна 
взаємодія. Інноваційні технологічні засоби викладання іноземної мови у 
вищій школі дають можливість удосконалити методи подачі граматичної та 
лексичної інформації, практики монологічного та діалогічного говоріння, 
навчання письма та відпрацювання вимови, постійно поповнювати словни-
ковий запас студентів. Для ефективного застосування мультимедійних 
засобів навчання на заняттях з англійської мови виділяють наступні можли-
вості: 1) вивчення нової лексики на уроках з іноземної мови проходить 
трьома етапами: введення лексичного матеріалу; закріплення нових мовних 
одиниць; контроль рівня засвоєння лексики; 2) відпрацювання граматичних 
явищ полегшується завдяки зворотному зв’язку між практичним та теоре-
тичним матеріалом, а також візуалізації граматичних довідників, таблиць, 
наявності пояснювальних мікродіалогів, які призначені для вирішення й 
закріплення певних граматичних правил і конструкцій; 3) навчання аудію-
вання передбачає можливість прослуховування різних за складністю фоно-
грам (інколи в поєднанні з відео) з наступним контролем розуміння почуто-
го; 4) відпрацювання вимови складається з прослуховування оригінального 
аудіофрагмента (діалогу, тексту) з опорою на текст або без неї, та з його 
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наступним відтворенням фразами через мікрофон, записом і порівнян-
ням зі зразком.

Висновки. Інформаційно-телекомунікаційні технології надають можли-
вість студентам ВНЗ швидко здобувати фахову інформацію іноземною 
мовою, обробляти її та презентувати результати проектної роботи на високо-
му рівні. Це, у свою чергу, підвищує мотивацію вивчення іноземної мови. 
Однак і понині в організації навчального процесу у вищих навчальних закла-
дах існує тенденція до обмеженого використання комп’ютерно- орієнтованих 
технологій навчання під час вивчення непрофільних дисциплін, що значною 
мірою перешкоджає реалізації творчої проектної діяльності студентів. 

Сприйняття матеріалу при використанні комп’ютера поліпшується за 
рахунок різних дидактичних можливостей комп’ютера, як наочність, підкрес-
лювання, динаміка кольорового зображення. Особливість процесу навчання 
за допомогою комп’ютера викликає інтерес до навчання і сприяє активізації 
та зосередженню уваги студентів на предметі. Крім того, комп’ютер створює 
умови для переходу на більш високий рівень інтелектуальної праці.
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ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ ­
ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ­

ДО ЗДОРОВ’Я В УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ

У статті розглянуто новітні засоби навчання та виховання, які 
сприяють формуванню ціннісного ставлення до здоров’я в 
учнівської молоді. Визначено необхідність розширення форм, 
методів і засобів навчання та виховання за рахунок широкого 
використання сучасних електронних інформаційно-
комунікативних засобів – телебачення, відео, мультимедіа, що 
продиктовано тенденціями розвитку інформаційних технологій 
у світі. Охарактеризовано сутність понять цінність, ціннісне 
ставлення, ціннісне ставлення до здоров’я, засоби навчання та 
виховання, технічні, електронні засоби освіти, мультимедійні 
технології , аудіовізуальні засоби навчання і виховання. 
Визначено особливості застосування технічних засобів в 
навчально-виховному процесі та їх вплив на нього.
Ключові слова: цінність, ціннісне ставлення, ціннісне ставлення 
до здоров’я, засоби навчання та виховання, інформаційно-
комунікативні технології, технічні, електронні засоби навчання 
та виховання, мультимедійні технології, аудіовізуальні технічні 
засоби навчання та виховання.

В статье рассмотрены новейшие средства обучения и воспи-
тания, способствующие формированию ценностного отноше-
ния к здоров’ю учащейся молодежи. Определена необходи-
мость расширения форм, методов и средств обучения и вос-
питания за счет широкого использования современных элек-
тронных информационно-коммуникативных средств – телеви-
дения, видео, мультимедиа, которое продиктовано тенденция-
ми развития информационных технологий в мире. 
Охарактеризована сущность понятий ценность, ценностное 
отношение, ценностное отношение к здоровью, средства обу-
чения и воспитания, технические, электронные средства обра-
зования, мультимедийные технологии, аудиовизуальные сред-
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ства обучения и воспитания. Определены особенности приме-
нения технических средств в учебно-воспитательном процес-
се и их влияние на него.
Ключевые слова: ценность, ценностное отношение, ценност-
ное отношение к здоровью, средства обучения и воспитания, 
информационно-коммуникативные технологии, технические, 
электронные средства обучения и воспитания, мультимедий-
ные технологии, аудиовизуальные технические средства обуче-
ния и воспитания.

In recent years in Ukraine is a steady trend of deteriorating health 
among school youth. The number of pupils with the presence of 
various chronic somatic diseases, neuroses,  and other derange-
ment increased. The most important task of the modern school is 
building of motivation to preserve and strengthen human’s health. 
The National Doctrine for Development of Education of Ukraine in 
the XXI century emphasizes that it is important to create conditions 
for a healthyphysical, mental, spiritual and cultural development of 
children and adolescents. Among the priorities of state policy is the 
promotion of healthy lifestyle and the introduction of new innovations 
in education. The attitude of the individual to health is formed by the 
impact of education and the social environment. The traditional edu-
cational and correctional facilities do not cause the expected 
improvements in the health of the younger generation, as evidenced 
by statistics on their physical, mental, social and spiritual health. 
Therefore, there is need to find these educational systems to be able 
to provide formation of really value pupils’ attitude to their own health 
and the health of others. Development trends of information technol-
ogies dictate necessity the expanding of forms, methods and means 
of studies due to the widespread use of modern electronic informa-
tion and communication means. Their use in the educational pro-
cess can significantly increase the effectiveness of clarity in learning 
more fully and accurately inform students about the study object or 
phenomenon, to expand the arsenal of teacher’s teaching methods 
in the presentation of knowledge.
Key words: value, value attitude, value attitude to health, means 
of studies and education, information and communication technol-
ogies, technical, electronic means of studies and education, multi-
media technologies, audiovisual technical means of studies and 
education.
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За останні роки в Україні спостерігається стійка тенденція погіршення 
здоров’я серед учнівської молоді. Збільшилась кількість школярів із наявніс-
тю різних хронічних соматичних захворювань, неврозів та інших психічних 
розладів, що свідчить про наявність об’єктивно існуючих суперечностей між 
традиційною діяльністю вчителів і сучасними потребами суспільства в іннова-
ційних підходах педагога-новатора з творчим, науковим мисленням, між 
потребою суспільства в здоровому підростаючому поколінні та фактичним 
станом здоров’я учнів [12]. 

Найважливішим завданням сучасної шкільної освіти є формування 
мотивації до збереження та зміцнення здоров’я людини. У Національній док-
трині розвитку освіти України у ХХІ столітті наголошується на необхідності 
створення умов для повноцінного фізичного, психічного, духовного та куль-
турного розвитку дітей та підлітків. Школа повинна навчити учнів використан-
ню резервних сил свого організму, життєво важливим навичкам здорової та 
безпечної поведінки, спілкуванню з людьми, передбаченню наслідків своєї 
поведінки та вмінню приймати рішення, а також формувати цінності і переко-
нання, які сприяють свідомому вибору здорової поведінки та наміру дотриму-
ватися її протягом життя. Серед пріоритетних напрямів державної політики 
визначено пропаганду здорового способу життя та запровадження новітніх 
інновацій [1, c. 6; 17; 19]. Очевидно, що виховна система, зміни в змісті та 
організації діяльності навчальних закладів, їх інноваційна спрямованість 
повинні бути тісно пов’язані з проблемою збереження та зміцнення здоров’я 
всіх учасників освітнього процесу.

Бурхливий розвиток засобів інформації змінив дидактичний ландшафт. 
Тенденції розвитку інформаційних технологій диктують необхідність розши-
рення форм, методів і засобів навчання за рахунок широкого використання 
сучасних електронних інформаційно-комунікативних засобів – телебачення, 
відео, мультимедіа. Їх застосування в навчально-виховному процесі дозволяє 
значно підвищити ефективність наочності в навчанні, повніше й точніше 
інформувати учнів про досліджуваний об’єкт або явище, розширити арсенал 
методичних прийомів педагога у процесі викладу знань [26].

Мета статті – визначити особливості застосування технічних засобів 
виховання в процесі формування ціннісного ставлення до здоров’я в учнів-
ської молоді.

У психологічній літературі існують різні погляди стосовно сутності 
поняття цінність (Н.Добринін, Л.Божович, В.М’ясищев, Д.Узнадзе, Ю.Гранін, 
І.Нарський, І.Фролов, І.Попова) [27]. С.Якименко та Н.Оксеньчук у своїх дослі-
дженнях поділяють думку В.Бобрицької [5], яка виокремлює сутнісні характе-
ристики даного поняття, як складника мотиваційної сфери особистості, цін-
ність є те, що задовольняє інетерси і потреби особистості [27].
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Проблемі формування ціннісних ставлень особистості присвятили свої 
дослідження фахівці різних напрямів: психологи, педагоги, соціологи, філо-
софи тощо. О.Лазурський, В.М’ясищев, О.Лєонтьєв, К.Абульханова-Славська, 
О.Здравомислов, В.Тугарінов, О.Асмолов, С.Рубінштейн, А.Маслоу та ін. зро-
били значний внесок у розробку психічного феномену «ціннісне ставлення», 
дослідивши теоретичні положення, які стосуються механізмів та закономір-
ностей формування ставлень і мотивацій особистості [11].

Ставлення в контексті цінностей особистості у своїх дослідженнях роз-
глядали С.Анісімов, І.Бех, В.Бойко, О.Кононко, Б.Ломов, С.Рубінштейн, 
В.М’ясищева та ін. Є.Малолєтко пояснює ціннісне ставлення дітей та підлітків 
до здоров’я як систему індивідуальних, вибіркових зв’язків особистості з 
різноманітними явищами навколишньої дійсності, що сприяють або загрожу-
ють здоров’ю, зумовлені внутрішніми та зовнішніми факторами, засновані на 
знаннях, потребах, що проявляється у здоров’язбережуваліній поведінці [13]. 
О.Єжова у своєму дослідженні визначає ціннісне ставлення до здоров’я, як 
системне й динамічне психічне утворення особистості, що формується на 
основі ціннісно-мотиваційної сфери та сукупності знань про здоров’я, яке 
відображається у свідомо обраному способі життя [11].

Позитивне, ціннісне ставлення до здоров’я передбачає усвідомлення 
особистістю того, що саме здоров’я є найважливішою цінністю для людини. 
Учень із ціннісним ставленням до здоров’я обирає таку стратегію поведінки і 
такий спосіб життя, які забезпечать збереження й зміцнення його здоров’я. 
Ставлення особистості до здоров’я формується в результаті впливу освіти й 
навколишнього соціального середовища. Традиційні просвітницькі та виховні 
засоби не викликають очікуваних позитивних зрушень у стані здоров’я моло-
дого покоління, про що свідчать статистичні дані щодо його фізичного, пси-
хічного, соціального та духовного здоров’я. Тому постає необхідність пошуку 
таких педагогічних систем, які будуть здатні забезпечити формування дійсно 
ціннісного ставлення учнів до власного здоров’я та здоров’я оточуючих [2].

Поняття засоби навчання й виховання є дуже широким і тому чітко неви-
значеним. Так, під засобами навчання й виховання розуміють «будь-які засо-
би, прилади, обладнання та устаткування, що використовуються для передачі 
інформації в процесі навчання» [10, с. 313]; «природні або штучні, спеціально 
створені об’єкти, які формують навчальне середовище та беруть участь у 
навчальній діяльності, виконуючи при цьому навчальну, виховну та розви-
вальну функції» [10, с. 313]; «все те, за допомогою чого вихователі вплива-
ють на вихованців» [23, с. 509] тощо. Провідною ознакою для засобу вихован-
ня є можливість його використання у процесі досягнення виховної мети, від-
повідно до якої вчитель конкретизує способи використання засобів, врахову-
ючи нові вимоги суспільства до особистості, сучасні педагогічні рекомендації 
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і передовий досвід виховання [8; 21].
Значна кількість педагогів виділяє окремо технічні засоби навчання, під 

якими розуміють обладнання й апаратуру, що застосовуються в навчаль-
но-виховному процесі з метою підвищення його ефективності [24].

Згідно з Національною доктриною розвитку освіти, «пріоритетом роз-
витку освіти є впровадження сучасних інформаційно-комунікаційних техно-
логій, які забезпечують: подальше удосконалення навчально-виховного про-
цесу, доступність та ефективність освіти, підготовку молодого покоління до 
життєдіяльності в інформаційному суспільстві» [16, с. 2].

Основними функціями інформаційно-комунікаційних технологій є забез-
печення інформаційною насиченістю навчально-виховного процесу, усвідом-
леного засвоєння науково-теоретичних знань [14, с. 327-337]. Упровадження 
інформаційних технологій у навчально-виховний процес освітніх закладів, 
теоретико-методичні засади використання мультимедійних засобів навчання 
досліджували Г.Аствацатуров, Р.Гуревич, Н.Дементієвська, В.Кондратова, 
Н.Савченко та інші [11].

Використання інформаційних технологій в освіті дозволяє говорити про 
електронні засоби освіти як різновид технічних засобів навчання й виховання. 
У процесі виховання застосування комп’ютерної техніки найчастіше пов’язано 
з демонстрацією інформації для її унаочнення, урізноманітнення сприйняття, 
емоційного впливу. Засоби, що пристосовані для запису й відтворення звуку, 
фото- та відео зображень, дозволяють опрацьовувати інформацію різних 
типів, дістали назву «засоби мультимедіа» або «мультимедійні засоби» [20].

Мультимедійні технології  – поєднання спеціальних апаратних засобів і 
програмного забезпечення, що дозволяє на якісно новому рівні сприймати, 
опрацьовувати і надавати різноманітну інформацію: текстову, графічну, зву-
кову, анімаційну, телевізійну тощо, поєднуючи різні засоби відображення 
інформації. Важливою властивістю мультимедіа також є інтерактивність, що 
здатна структурувати та візуалізувати інформацію, підсилюючи мотивацію 
учнів, активізуючи їх пізнавальну діяльність, як на рівні свідомості, так і під-
свідомості. Таким чином, у понятті «мультимедіа» зосереджено спектр інфор-
маційних технологій, у яких використовуються різні програмні й технічні 
засоби з метою найбільш ефективного впливу на суб’єкта. [6; 9, с. 350; 15].

Для нашого дослідження важливою є класифікація інформації за вида-
ми її сприйняття сенсорними системами людини. Якщо розглядати ті види 
інформаційного впливу на людину, які можливі при роботі учнів з сучасною 
комп’ютерною та комунікаційною технікою, то всю інформацію за способом 
сприйняття учнями, можна розділити на три основні групи:

•	 інформація, сприйнята слуховим апаратом людини, так звана звукова 
інформація; 
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•	 інформація, сприйнята зором людини, так звана зорова або візуальна 
інформація, яка включає текст та графічні зображення-картинки;

•	 інформація, що частково сприймається сенсорною системою людини 
за допомогою спеціальних технічних засобів – сенсорна або тактиль-
на інформація [7, с. 27].

Вважається, що ефективність звукового сприйняття інформації стано-
вить 12 %, зорового – 25 %, а за умови їх поєднання – майже 65 % [25]. 
Поєднання відео- і звукових ефектів забезпечує одночасний вплив на два 
найважливіших органи чуття людини – зір і слух, що істотно підвищує інфор-
мативність навчального процесу та ефективність його сприйняття. Впливаючи 
на органи чуття комплексом кольорів, звуків, словесних інтонацій, аудіовізу-
альні засоби навчання викликають різноманітні відчуття, що аналізуються, 
порівнюються, зіставляються з уже наявними уявленнями та поняттями [26]. 
Очевидним є висока ефективність їх використання, яка досягається завдяки 
інформаційній насиченості; можливості долати існуючі часові та просторові 
межі; глибоко проникати в сутність досліджуваних явищ і процесів; можливо-
сті показу досліджуваних явищ у розвитку, динаміці; реальності відображення 
дійсності; виразності, багатстві образотворчих прийомів, емоційної насичено-
сті аудіовізуальних засобів [3].

Аудіовізуальні засоби навчання і виховання можна поділити на: навчаль-
ні фільми, художні та документальні фільми, навчальні програми, відеомате-
ріали (відеофрагменти, відеофільми, відеозаписи) тощо [11]. 

Використовуючи їх, вчитель повинен дотримуватись наступних вимог:
•	 у засобах повинна використовуватись (пред’являтись школярам, 

обговорюватись, аналізуватись) тільки така візуальна модель об’єкта 
вивчення, яка максимально сприяє досягненню мети навчання;

•	 модель, що реалізується програмно, потрібно подавати у формі, яка 
дозволяє найбільш чітко виділити і розмежувати суттєві ознаки об’єк-
та вивчення, зв’язки і відношення між його складовими; 

•	 когнітивність (стимулювання домислювання) подавання навчального 
матеріалу повинна реалізуватись таким чином, щоб надати можли-
вість учителеві застосовувати методи активного навчання, зробити 
процес навчання дійсно інтерактивним; 

•	 гностичність подавання навчальних моделей не може бути самоціл-
лю: потрібне використання моделей об’єктів вивчення, які «не відкри-
ваються повністю й відразу», не подають знання у готовій, завершеній 
формі, а передбачають дослідження, самостійну пізнавальну діяль-
ність учнів [9, с. 350; 22, с. 83].

У процесі формування ціннісного ставлення до здоров’я в учнів під час 
тематичних виховних годин доцільно використовувати відеофрагменти. У 
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позаурочній роботі існують умови для створення такої форми виховної робо-
ти як кінолекторій (відеоклуб), де з’являється можливість використовувати й 
більш тривалі за часом аудіовізуальні засоби, зокрема художні та докумен-
тальні фільми, науково-пізнавальні програми тощо. Для використання відео-
матеріалів найчастіше застосовуються комп’ютерні презентації, створені за 
допомогою програми PowerPoint, що входить до складу офісного пакета 
Microsoft Office. Готовий відеоматеріал різної тематики можна знайти в мере-
жі Інтернет або на DVD-дисках, які промислово тиражуються. У зв’язку з тим, 
що готовий матеріал може мати значну тривалість, повністю не відповідати 
темі уроку або виховної години, здатний розпорошувати увагу учнів, доцільно 
в навчально-виховному процесі використовувати його не повністю, а у вигля-
ді відеофрагментів тривалістю до 5 хвилин, які містять логічно завершену 
інформацію. Відеофрагменти завдяки своїй короткочасності застосовуються 
більш широко, ніж інші аудіовізуальні засоби, тому що використовуються у 
вигляді ілюстрацій з тією ж метою: по-перше, для пояснення або доповнення 
інформації, що повідомляється учням; по-друге, для наведення прикладів та 
унаочнення їх наслідків [11].

У застосуванні відеофрагментів для формування ціннісного ставлення 
до здоров’я в учнів О.Єжова можна виділяє як позитивні, так і негативні 
моменти. До переваг використання відеофрагментів віднесено: зосередження 
на конкретній проблемі, питанні, ситуації; інтерактивність, гнучкість та інте-
грація різних типів навчально-виховної інформації; для сприйняття інформа-
ції одночасно задіяні два найважливіші сенсорні канали (зорова і слухова 
сенсорні системи); відеофрагменти дозволяють візуалізувати процеси впливу 
різних факторів на організм людини; їх тривалість відповідає санітарно-гігіє-
нічним нормам використання комп’ютерної техніки у закладах освіти; створю-
ють необхідний емоційний фон та несуть потужний емоційний заряд; сприя-
ють розвитку інтересу до досліджуваної тематики; можуть використовуватися 
для різної кількості учнів; легко створюються та тиражуються [11; 20].

Недоліками використання відеофрагментів у процесі формування цінніс-
ного ставлення до здоров’я є: різна технічна якість відеофрагментів залежно 
від якості першоджерела; необхідність спеціального обладнання для їх 
демонстрації (комп’ютер або мультимедійний комплекс); для створення віде-
офрагментів необхідно переглянути значну кількість відеоматеріалів, що 
потребує багато часу [1].

Загальна специфіка людського сприйняття різної інформації визнача-
ється особливостями функціонування п’яти органів чуття: зір, слух, нюх, 
дотик, сенсорика. А оскільки світ сьогодні – це візуально орієнтований світ, 
світ віртуальних можливостей та інформаційних технологій, то аудіовізуальні 
засоби – кінематограф, телебачення, відео, мультимедіа – знаходять особли-
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ве місце у вирішенні завдань виховання й освіти. Вони дають досить наочний 
приклад неймовірної за розмахом та швидкістю системи розповсюдження 
аудіовізуальної інформації [26].

Аналіз психолого-педагогічної літератури та власний досвід використан-
ня відеоматеріалів під час формування ціннісного ставлення до здоров’я в 
учнів дозволяє зробити такі висновки: відеоматеріали урізноманітнюють 
структуру заняття; дозволяють зробити його емоційно насиченим; їх трива-
лість необхідно розраховувати відповідно до мети заняття, тривалий віде-
офрагмент відволікає увагу учнів, стомлює, знижує темп заняття; показ має 
супроводжуватися коментарями вчителя або вступним словом, коротким 
обговоренням після демонстрації, адже слово вчителя – необхідна умова і 
засіб підвищення дієвості аудіовізуальних посібників, усвідомленості сприй-
няття й засвоєння їх змісту учнями, управління їх пізнавальною діяльністю; 
вчитель повинен мати відповідну методичну підготовку для створення віде-
офрагментів та конструювання структури заняття на основі мультимедійних 
засобів навчання й виховання. Важливо враховувати також, що технічні засо-
би навчання не можуть замінити в класі вчителя. Вони використовуються 
тоді, коли інші засоби, які є у його розпорядженні, не можуть забезпечити 
якісного засвоєння знань, вихованості і розвитку учнів.

Подальше дослідження передбачає визначення особливостей застосу-
вання технічних засобів освіти для формування ціннісного ставлення до 
здоров’я в учнів початкових класів.
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ВИКОРИСТАННЯ ТЕХНОЛОГІЙ WEB 2.0 ДЛЯ 
ОРГАНІЗАЦІЇ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ СТУДЕНТІВ-

МАГІСТРАНТІВ У КУРСІ «АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ 
ПРОФЕСІЙНОГО СПІЛКУВАННЯ»

Сучасні інструменти Інтернет-технології нового покоління – Web 
2.0 – допомагають викладачам організувати самостійну роботу 
студентів-магістрантів у курсі вивчення англійської мови на 
якісно новому рівні. У статті проаналізовано два основні підходи 
до використання технологій у навчальному процесі та зроблено 
спробу логічно їх поєднати. Робота обґрунтовує використання 
Вікіпедії в навчальних цілях як інформаційно-довідкового 
джерела при навчанні засобами технології, у ній наведено 
принципові положення щодо впровадження когнітивних 
інструментів при реалізації підходу «навчання разом з 
технологією». Автором запропонована поетапна організація 
навчальної діяльності з включенням інструментів технології Web 
2.0 на етапі самостійної роботи студентів, надано орієнтовний 
перелік умінь, формуванню яких сприяє робота над 
англомовними проектами із залученням таких інструментів.
Ключові слова: технологія Web 2.0, освітні веб-ресурси, 
викладання англійської мови професійного спілкування

Современные инструменты Интернет-технологии нового 
поколения – Web 2.0 – помогают преподавателям организовать 
самостоятельную работу студентов-магистрантов в курсе 
изучения английского языка на качественно новом уровне. В 
статье проанализированы два существующих подхода к 
использованию технологий в учебном процессе и сделана 
попытка логически их объединить. В работе обосновывается 
использование Википедии в учебных целях в качестве 
информационно-справочного издания при обучении средствами 
технологии, приведены принципы, на которые опираются при 
использовании когнитивных инструментов в реализации 
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подхода «обучение вместе с технологией». Автором предложена 
поэтапная организация учебной деятельности с включением 
инструментов технологии Web 2.0 на этапе самостоятельной 
работы студентов, представлен ориентировочный перечень 
умений, формированию которых способствует работа над 
англоязычными проектами с использований таких 
инструментов.
Ключевые слова: технология Web 2.0, образовательные веб-
ресурсы, преподавание английского языка профессионального 
общения

Web 2.0 technology tools are enablers in teaching/learning process, 
providing a new quality of student independent work in an ESP 
graduate course. In the paper, we analyse two main approaches to 
using technology in education and attempt to logically combine 
them. Wikipedia is offered as an informational and academic 
resource for implementing learning «from» technology approach. 
There are also listed some principles for using computer-based 
cognitive tools in learning «with» technology approach. The author 
suggests an algorithm of teaching/learning process which involves 
Web 2.0 technology tools for student independent work organization  
and a tentative list of the skills we expect these tolls to favor the 
development.
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Інформатизація освітньої галузі поступово стає об’єктивною реальністю, 
а інтерес до вивчення й дослідження методики використання комп’ютерних, 
мультимедійних, інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ), створення 
інтегрованих систем підтримки різних форм навчання зростає. На комп’юте-
ризацію та інформатизацію закладів освіти виділяються державні, спонсор-
ські кошти, гранти тощо, і суспільство очікує на підвищення якості освіти на 
всіх рівнях. Особливі надії покладають на вдосконалення методики навчання 
іноземних мов, адже сучасні ІКТ та пов’язані з ними інструменти надають 
доступ до природного іншомовного середовища, якого так бракує навчанню 
іноземних мов в аудиторії.

Сучасні Інтернет-технології надають викладачеві іноземної мови нові 
інструменти для організації навчального процесу, а студенту безмежний 
доступ до автентичної іншомовної інформації при вивченні іноземної мови. 
При цьому може скластися враження, що вирішується більшість методичних 
проблем (мотивації студентів до навчання, забезпечення студентів актуаль-
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ним навчальним матеріалом тощо). Проте виникає реальна загроза, що при 
непрофесійному використанні та переоцінці дидактичних можливостей таких 
технологій викладач втратить функцію організатора навчання, а студент 
«загубиться» у «павутинні» Інтернету.

Метою даної статті є аналіз загальних підходів до використання ІКТ у 
навчанні та визначення інструментів сучасних технологій Web 2.0 для органі-
зації самостійної роботи студентів-магістрантів з дисципліни «Англійська 
мова професійного спілкування».

Існує два основні підходи до використання технологій, а відповідно й ІКТ, 
у навчальному процесі: навчання засобами технологій і навчання разом із тех-
нологією [1]. Перший – засобами технологій, коли студенти отримують через 
ІКТ доступ до навчальної інформації, – представлений навчальним телебачен-
ням, комп’ютерними програмами та більш складними системами інтегрованого 
навчання. Сьогодні очевидно, що аналіз ефективності навчального телебачення 
не є актуальним, адже із різних причин в Україні воно не працює. Проте вико-
ристання комп’ютерних засобів навчання знайшло широку підтримку серед 
викладачів, керівників освітніх установ, батьків та громадськості завдяки забез-
печенню рівного доступу до дидактичних матеріалів, доведеному покращенню 
результатів навчальних досягнень студентів, підвищенню їх мотивації, скоро-
ченню часу, необхідного для досягнення встановлених цілей у порівнянні з 
традиційною аудиторною формою роботи, а отже, підвищенню ефективності 
навчання в цілому. Схематично реалізація даного підходу здійснюється через 
послідовність наступних кроків: 1) ознайомлення студентів із навчальною 
інформацією; 2) припущення, що студенти сприйняли інформацію; 3) вимаган-
ня відповіді, яка підтвердить отримання інформації студентом; 4) автоматизо-
ваний зворотний зв’язок щодо адекватності відповіді. За таких умов здійсню-
ється формування необхідних навичок і вмінь, а студент отримує знання, що 
визначені викладачем як цільові та є повторенням вже існуючих.

Другий підхід до використання ІКТ в освіті – навчання разом з техноло-
гією – передбачає організацію навчання на засадах конструктивістського 
підходу [2] та використання студентами комп’ютеризованих когнітивних 
інструментів. Останні створюються та впроваджуються з метою бути інтелек-
туальним партнером у навчанні і таким чином уможливити та сприяти розвит-
ку критичного мислення. До них відносять бази даних, електронні таблиці, 
семантичні мережі, експертні системи, комунікаційні програмні засоби 
(наприклад, комп’ютерні програми для організації відеозв’язку та телеконфе-
ренцій), мови програмування, програмні засоби створення мультимедіа та 
гіпермедіа, online середовище створення спільних знань (Інтернет-
технології Web 2.0).

При використанні когнітивних інструментів у навчанні характер завдання 
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має першорядне значення. Значною мірою недоліки використання комп’юте-
ра як навчального «інструмента», згідно з першим підходом, визначаються 
саме зведенням його завдань до академічно традиційних, які встановлюються 
викладачем. Когнітивні інструменти використовуються студентами для пред-
ставлення знань і вирішення проблем, які мають безпосереднє відношення до 
їх власного життя.

При впровадженні когнітивних інструментів у навчальний процес слід 
спиратися на такі принципові положення:

•	 когнітивні інструменти мають найбільшу ефективність при реалізації 
конструктивістського підходу до навчання;

•	 когнітивні інструменти дозволяють студентам скоріше створювати їх 
власні знання, ніж засвоювати знання, заздалегідь сформовані іншими;

•	 когнітивні інструменти можуть використовуватися, щоб підтримати 
глибоку рефлексію для осмислення навчання;

•	 когнітивні інструменти мають два важливі пізнавальні ефекти, а саме: 
ефект від інтелектуального партнерства з технологію і когнітивний 
залишок, який з’являється після використання інструментів;

•	 когнітивні інструменти уможливлюють свідоме й стимулююче, а не 
пасивне навчання;

•	 студенти повинні разом з викладачем брати участь у визначенні 
завдань, для вирішення яких використовуються когнітивні інструменти;

•	 в ідеалі, завдання слід ставити в контексті реальних потреб студентів 
з тим, щоб результати використання когнітивних інструментів були 
особисто значущими для них.

Дослідженню можливостей використання технологій Web 2.0 у навчанні 
присвячено багато досліджень по всьому світові (Stevenson M., Liu M., Basal 
A., McLoughlin C., Kessler G., Сысоев П.В., Евстигнеев М.Н., Пронина О.Г., 
Землянська Н.В., Фоміних Н.Ю. тощо). Обрання інструментів Web 2.0 для 
організації самостійної роботи студентів-магістрантів при вивченні англій-
ської мови зумовлюється, з одного боку, складністю поставлених навчальних 
цілей – опанування мовою у професійній сфері на рівнях В2+/С1 [3], – а з 
іншого боку, незначною кількістю практичних аудиторних/консульта-
ційних занять. 

Аналіз результатів досліджень і власного досвіду роботи з ІКТ дозволяє 
стверджувати, що систематичне використання інструментів Web 2.0 зі студен-
тами денної форми максимально наближує навчання до змішаної форми 
(blended teaching/learning). Власне такою ми вважаємо форму навчання сту-
дентів-магістрантів, коли частина аудиторної роботи у співвідношенні до 
самостійної постійно зменшується і сьогодні складає практично 1:4. 

Впровадження інструментів Web 2.0 вимагає від викладача переосмис-
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лення і перерозподілу цілей і завдань між різними формами роботи, розроб-
ки альтернативного планування (у порівнянні з традиційною формою навчан-
ня), реорганізації аудиторної роботи з максимальною концентрацією на сту-
денті, його мотивації та покращенні його навчальних результатів. Публічність 
інструментів Web 2.0, їх відкритість для всіх учасників проекту цілодобово з 
будь-якого місця може бути використана викладачем для організації взаємо-
дії студентів, їх самостійної та групової роботи. В той же час викладач має 
змогу ефективніше організувати зворотний зв’язок, відслідковуючи участь 
студентів, їх активність, аналізуючи проблеми, що виникають, з тим, щоб в 
аудиторній роботі вжити заходів щодо запобігання впливу негатив-
них факторів.

Інструменти Web 2.0 також сприяють формуванню у студентів умінь 
критичного мислення через само- та взаємооцінювання. Для студентів зов-
нішня оцінка від рівних собі (peer assessment) є проміжною перед оцінкою від 
викладача і надає можливість поліпшити власну роботу. З іншого боку, прак-
тика оцінювання й аналізу роботи інших змушує студентів повертатися до 
власного доробку, коригувати його, звертаючи увагу на деталі, відповідність 
критеріям тощо.

В цілому, в освіті використовують різні інструменти та сервіси Web 2.0 
(наприклад, блоги, інтелект-карти, Web-Quests, YouTube тощо). Ми спробува-
ти поєднати у своїй роботі обидва підходи до використання технологій – нав-
чання засобами технологій і навчання разом із технологією. Для навчання 
засобами Web 2.0 ми використовували авторський комп’ютеризований 
навчально-тренувальний модуль для організації самостійної роботи студентів 
над мовним матеріалом. Він створений на платформі дистанційного навчання 
СумДУ «Salamstein» (http://dl.sumdu.edu.ua) і містить віртуальні тренажери з 
миттєвим зворотним зв’язком та комплекс тренувальних тестів на визначення 
рівня засвоєння лексичного та граматичного матеріалу, соціолінгвістичної 
компетентності тощо. Крім того, ми обрали Вікіпедію як засіб організації 
інформаційно-пошукової діяльності студентів за темою.

Вікіпедія – відкрита не комерційна online Інтернет-енциклопедія, де кож-
ний користувач може редагувати практично будь-яку статтю. Із самої Вікіпедії 
відомо (на момент написання статті), що від початку заснована англійською 
– з січня 2001 р. – вона сьогодні містить понад 40 млн. статей 292 мовами. 
Англомовна версія залишається найбільшою і налічує 5271862 статей та вхо-
дить до п’ятірки найбільш популярних сайтів Інтернету. Щомісячно понад 500 
млн відвідувачів переглядають понад 18 млд. сторінок енциклопедії.

Ставлення до Вікіпедії як навчального засобу й інформаційного джерела 
не є однозначним. Частина науковців і викладачів ставиться до неї досить 
прихильно [4], констатуючи реальність використання студентами цієї цифро-
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вої технології та відзначаючи, зокрема, її демократичний підхід до створення 
знань [5]. Проте необхідно зважати на велику кількість застережень щодо 
точності й повноти викладу інформації. Вікіпедію називають сумішшю «прав-
ди, напівправди та брехні» [6]. Критики вказують на можливу недостовір-
ність, упередженість, маніпулювання думками в дискусійних питаннях, домі-
нування одних точок зору над іншими, через що у читачів може складатися 
хибне уявлення про проблеми. Проте експертна оцінка науковим журналом 
«Nature» у 2005 році сорока двох статей Вікіпедії та Encyclopædia Britannica 
виявила лише декілька неточностей в обох [7], що надає право вважати елек-
тронний ресурс прийнятним для пошукової роботи студентів.

При виборі Вікіпедії як інформаційного джерела при навчанні англійської 
мови студентів-магістрантів ми спиралися на останні дослідження щодо її 
використання різними категоріями студентів у навчальному процесі та пов’я-
заних з ним дослідженнях [8, 9]. В першу чергу до Вікіпедії звертаються для 
отримання стислої або довідкової інформації з історії питання. Її цінність 
вбачають у здатності пом’якшувати стан «розпачу й розгубленості» студентів 
на початковому етапі роботи над проблемою, полегшувати пошук значення 
термінів. Їй завдячують за дружній і простий інтерфейс, простоту викладу 
інформації, наявність посилань та бібліографії. Отже, Вікіпедії притаманні такі 
риси, як актуальність, інформативність, зрозумілість і зручність. Встановлено 
також, що кількість звернень студентів до Вікіпедії залежить від напряму 
підготовки та терміну навчання: нею частіше користуються студенти інженер-
но-технічних спеціальностей та старших курсів.

Ми пропонували студентам-магістрантам під час аудиторних занять 
визначити тему, вивчення якої англійською мовою або є для них актуальним 
в контексті їх дослідження по спеціальності, або цікавить їх з точки зору роз-
ширення світогляду, і розпочинати роботу саме з Вікіпедії. Після закінчення 
проекту були проведені опитування. На сьогоднішній день, на жаль, їх резуль-
тати не є репрезентативними через невелику кількість опитуваних, але наші 
дані здебільшого підтвердили загальні тенденції і показали наступне: 1) сту-
денти використовували online ресурс для первинного ознайомлення з темою; 
2) Вікіпедія надає інформацію у більш спрощеному вигляд, ніж інші академіч-
ні джерела; 3) Вікіпедія містить доречну й актуальну бібліографію.

Дещо відмінними виявилися наші дані щодо ставлення до надійності 
інформації з Вікіпедії. На відміну від досліджень у англомовному середовищі, 
де інформація даного джерела в академічному середовищі підлягає перевірці 
[8], наші студенти здебільшого не висловлювати жодних сумнівів щодо 
достовірності викладеного. І пов’язане це, на нашу думку, більшою мірою з 
тим, що англомовна Вікіпедія використовується нашими студентами не лише 
як довідковий ресурс із теми дослідження, але й з англійської мови. 
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Інформація Вікіпедії англійською для них є завжди правильною з точки зору 
мовного оформлення.

Комунікативна англомовна навчальна діяльність студентів на етапі само-
стійної роботи організовувалася нами вже на підставі другого підходу до 
використання технології – навчання разом із технологією – засобами вікі-ін-
струментів, реалізуючи проектний підхід. Студенти користувалися сервісами 
вікі, які вбудовані в платформу Salamstein: дискусіями для обговорення різ-
них аспектів роботи над проектом та вікі секціями власне для виконання 
текстової чистини проекту. Крім зазначених, використовувалися відкриті вікі 
інструменти для створення презентацій за вибором студентів (prezi.com, 
www.slideshark.com тощо).

Дії викладача і студентів у роботі над проектом можна визначити по 
етапах (табл. 1).

Ми вважаємо, що використання когнітивних інструментів технологій Web 
2.0 при їх інтегруванні в навчальний процес для організації самостійної робо-
ти студентів над англомовними проектами сприяє формуванню низки вмінь, 
серед яких можна визначити наступні.

Організаційні вміння:
•	 розробляти чіткий план-графік виконання завдання;
•	 розподіляти ресурси та час по етапах виконання завдання;
•	 визначати ролі учасників групи – виконавців завдання.
Уміння проводити дослідження:
•	 визначати характер завдання і те, як слід організувати дослі-

дження проблеми;
•	 ставити змістовні запитання щодо змісту, структури, аргументації тощо;
•	 шукати інформацію у відповідних текстових, електронних, ілюстра-

тивних джерелах;
•	 отримувати нову інформацію шляхом анкетувань, проведення опи-

тування тощо;
•	 аналізувати та тлумачити зібрану інформацію.
Уміння опрацьовувати інформацію:
•	 ділити інформацію на блоки та встановлювати їх у логічній 

послідовності;
•	 визначати вид/форму представлення інформації (текст/таблиця/ гра-

фіка/відео тощо) та способи їх поєднання.
Уміння робити презентацію (загальні):
•	 створити презентацію набутої інформації комп’ютерними засобами;
•	 виступити з презентацією, намагаючись утримати увагу аудиторії.
Рефлексивні вміння:
•	 оцінювати як результат, так і сам процес роботи.
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Етап  Дії викладача Дії студентів 
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Ознайомлює студентів з метою та методикою 
роботи над проектом. Пояснює студентам 
систему організації самостійної роботи, 
знайомить їх з етапами роботи. Пояснює 
студентам, яким є очікуваний результат 
проектної роботи. Знайомить студентів з 
критеріями оцінки їх роботи. Розподіляє 
студентів на малі групи (3-4 особи). 

Ставлять організаційні запитання. 
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Надає студентам електронні адреси ресурсів, з 
якими вони будуть працювати (віртуального 
навчального класу на платформі Salamstein та 
відкритого вікі-інструменту для створення 
презентацій за вибором студентів). Пояснює 
студентам наступне: правила реєстрації на 
визначених серверах; як розміщувати матеріали 
на вікі-сторінках; як вносити зміни в існуючий 
документ; як переглядати попередні версії 
документу; правила дотримання інформаційної 
безпеки в мережі Інтернет. 

Реєструються у віртуальному 
навчальному класі на платформі 
Salamstein та серверах відкритих 
інструментів вікі за вибором. Працюють 
на сторінках у тестовому режимі. 

Пропонує студентам визначитися з темами для 
самостійного опрацювання. Організовує 
обговорення визначених тем, просить студентів 
аргументувати свій вибір. 

Беруть участь у обговоренні 
запропонованих викладачем тем для 
самостійного опрацювання. Пропонують 
власні теми для проектної роботи, 
аргументують свій вибір. 
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Здійснює моніторинг навчально-тренувальної 
діяльності студентів у віртуальному 
навчальному класі. Слідкує за розміщенням 
матеріалів на спільних вікі-сторінках груп. 
Консультує студентів у разі виникнення 
проблем та їх звернення за допомогою. 

Індивідуально опрацьовують навчально-
тренувальний модуль у віртуальному 
навчальному класі. У малих групах у 
ході дискусії в режимах online/offline 
обговорюють розподіл ролей та функцій 
між собою в роботі над проектом. У цих 
же групах визначають основні аспекти 
проблеми та розподіляють їх між собою. 
Використовують дискусію для 
обговорення нових ідей та проблем, що 
виникають, структури майбутньої 
презентації, послідовності викладу 
матеріалу тощо. Здійснюють 
індивідуально-пошукову діяльність 
інформації за темою. Індивідуально 
виконують свою частину проекту в 
текстовому, графічному та інших 
форматах. Розміщують свої матеріали 
на спільній вікі-сторінці. По черзі 
коригують спільний документ, вносять 
доповнення та зміни. 
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Контролює презентацію проектів малими 
групами. Організовує загальногрупову дискусію 
щодо обговорення теми кожної презентації. 
Організовує самооцінювання та 
взаємооцінювання презентацій. Організовує 
обговорення загальних підсумків самостійної 
роботи. Оцінює роботу кожного студента згідно 
з визначеними критеріями 

Малими групами презентують свій 
проект в аудиторії. Обговорюють тему 
кожної окремої презентації всією групою, 
відповідають на запитання студентів. 
Здійснюють самооцінку своєї роботи в 
групі над проектом. Оцінюють проекти 
інших груп. Обговорюють загальні 
результати самостійної роботи. 

Таблиця 1
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Висновки. ІКТ є потужним засобом навчання. Їх використання в освіті не 
є суто технічним питанням апаратного та програмного забезпечення. 
Технології функціонують у соціальному навчальному середовищі при різних 
видах взаємодії викладачів та студентів. ІКТ забезпечують зростаючий доступ 
до існуючих знань – є найпотужнішим джерелом інформації. Крім того, вони 
розширюють людські можливості та середовище для спілкування задля 
покращення навчання і сприяють створенню нових знань.

Реалізація на практиці двох підходів до використання технологій в освіті 
– засобами ІКТ і навчання разом з когнітивними інструментами Web 2.0 – 
засвідчує дієвість та ефективність обраної технології для навчання студен-
тів-магістрантів англійської мови.

З урахуванням стрімкого розвитку ІКТ, інтелектуальних навчальних сис-
тем тощо метою подальших досліджень може бути не стільки доведення 
загальної ефективності, скільки вдосконалення методики використання ког-
нітивних інструментів Web 2.0, розробка нових алгоритмів взаємодії виклада-
ча, студентів та сучасних ІКТ у вивченні/викладанні англійської мови на різних 
етапах навчання.
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ЗНАЧЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ В СИСТЕМІ
ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ

У статті розглядаються проблеми сучасної освіти, серед них, 
важлива роль належить інноваціям, що відображені в тенденціях 
накопичення і видозмінах ініціатив та нововведень в освітньому 
просторі. Розкриваються найважливіші завдання сучасної 
професійної освіти  – формування у студентів високого рівня 
інтелекту, вироблення і закріплення комплексних здібностей до 
вирішення проблем в умовах постійних змін та нових вимог 
зовнішнього середовища.
Ключові слова: інновації, інноваційні технології, процес 
навчання, інтерактивні технології, семінар-дискусія, кейс-метод, 
метод імітаційно-рольового моделювання педагогічних ситуацій, 
гра, ділова гра, технологічний практикум.

В статье рассматриваются проблемы современного 
образования, важная роль принадлежит  – инновациям, 
отображаемым в тенденциях накопления и видоизменениях 
инициатив и нововведений в образовательном пространстве. 
Раскрываются важнейшие задачи современного 
профессионального образования – формирование у студентов 
высокого уровня интеллекта, выработки и закрепления 
комплексных способностей к решению проблем в условиях 
постоянных изменений и новых требований внешней среды.
Ключевые слова: инновации, инновационные технологии, 
процесс обучения, интерактивные технологии, семинар-
дискуссия, кейс-метод, метод имитационно-ролевого 
моделирования педагогичних ситуаций, игра, деловая игра, 
технологический практикум.

The article deals with the problems of modern education among 
them, an important role of innovation is reflected in the trends of 
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accumulation and modifications initiatives and innovations in the 
educational space. Revealed the most important task of modern 
vocational education  – formation of students’ high level of intelli-
gence, the development, and consolidation of comprehensive abili-
ties to solve problems in conditions of constant changes and new 
requirements of the environment.
Key words: innovation, innovative technology, learning, interactive 
technology seminar discussion, case method, role modeling, simula-
tion of pedogogical situations, game, business game, technology 
workshop.

Серед пріоритетних напрямів державної політики щодо розвитку вищої 
освіти в контексті євроінтеграції України визначено проблему постійного під-
вищення якості освіти, модернізацію її змісту та форм організації навчаль-
но-виховного процесу; впровадження освітніх інновацій та інформацій-
них технологій.

Зміст вищої освіти – обумовлена цілями та потребами суспільства систе-
ма знань, умінь і навичок, професійних, світоглядних і громадянських яко-
стей, що має бути сформована в процесі навчання з урахуванням перспектив 
розвитку суспільства, науки, техніки, технологій, культури та мистецтва.

Освіта як процес не припиняється до кінця свідомого життя людини. 
Вона забезпечує високий рівень розуміння людиною світу, життя, людей, 
суспільства, духовних цінностей, формує інтелект, здатність і потребу у твор-
чості, безперервному самовдосконаленні. Індивідуальним результатом освіти 
є освіченість особистості, яка визначається не за формальними показниками, 
а за її досвідом як сукупності сформованих особистісних якостей, знань та 
умінь, що дозволяє людині адекватно діяти в динамічних умовах життя.

На думку вчених, освіту слід розглядати як сферу людинотворення, про-
ектування її майбутнього, як інститут соціалізації, інтелектуалізації та розвит-
ку людини, введення її у сакрально-духовний вимір людського життя, а також 
як механізм гармонізації суспільної свідомості та її здатності до сприймання 
цивілізаційних змін [1].

Виходячи із сучасних поглядів на розвиток освіти, що впевнено утвер-
джуються в суспільній свідомості, при формуванні головних цілей подальшо-
го розвитку освіти, проблема інформатизації має ставитися так: „не просто 
інформатизація освіти, а інформатизація і парадигма рівного доступу до 
якісної освіти», де ключовими словами, вихідними положеннями є рівний 
доступ до якісної освіти. Основною функцією інновації, а також її суттю є 
зміна. Можна стверджувати, що інновації в системі освіти це цілеспрямовані 
зміни, призначені для переходу навчальної системи з одного стану в інше.
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Інновації в освіті – це процес творення, запровадження та поширення в 
освітній практиці нових ідей, засобів, педагогічних та управлінських техноло-
гій, у результаті яких підвищуються показники (рівні) досягнень структурних 
компонентів освіти, відбувається перехід системи до якісно іншого стану. 
Слово “інновація” має багатомірне значення, оскільки складається з двох 
форм: власне ідеї та процесу її практичної реалізації.

Проблемою інноваційної стратегії сучасної освіти займається цілий ряд 
вітчизняних та зарубіжних науковців: Т.І. Волоковська, І.М. Дичківська, Т.Ф. 
Коляда, Л.Г. Овчаренко, В.Ф. Паламарчук, І.П. Підласий, Л.Б. Хіхловський та 
багато інших.

Різноманітні аспекти професійної підготовки майбутніх соціальних педа-
гогів висвітлювалися такими дослідниками, як А. В. Коржуєв, Д.Л. Опрощенко, 
В.А. Попков.

Теоретичні й практичні аспекти використання інтерактивних методів 
навчання відображено у доробках І.В. Вачкова, Ю.М. Ємельянова, С.Г. 
Крамаренко, А.М. Мартинець, Н.Г. Оганесян, Л. Пироженко, О. Пометун, 
Т.С. Яценко.

Мета статті: розкрити важливу роль методів інтерактивного навчання і 
використання їх у системі професійної підготовки соціальних педагогів.

Сутність сучасних інноваційних технологій навчання полягає в тому, що 
вони повинні спиратися не тільки на процеси сприйняття, пам’яті, уваги, але 
ґрунтуватися на творчому, продуктивному мисленні, поведінці та спілкуванні 
студентів. При цьому процес навчання організовується таким чином, що сту-
денти вчаться спілкуватися, взаємодіяти один з одним (у навчальній групі) та 
з іншими людьми, критично мислити, вирішувати складні проблеми на осно-
ві аналізу виробничих ситуацій, ситуаційних професійних завдань і відповід-
ної інформації. Інновація (італ. innovatione) – новина. В науково-методичній 
літературі визначена певна термінологія нововведення – нові форми органі-
зації праці та управління, нові види технологій, які охоплюють не тільки окре-
мі установки та організації, а й різні сфери. Поняття “інновація” означає 
нововведення, новизну, зміни, інновація як засіб і процес передбачає введен-
ня чогось нового. Стосовно педагогічного процесу інновація означає введення 
нового у цілі, зміст, методи і форми навчання і виховання, організацію спіль-
ної діяльності викладача і студентів.

Інновація є суттєвим діяльним елементом розвитку освіти взагалі, реалі-
зації конкретних завдань у навчально-виховному процесі. Інновації відобра-
жаються в тенденціях накопичення і відозміни ініціатив і нововведень в 
освітньому просторі; спричинюють певні зміни у сфері освіти.

Цілями інноваційних технологій є: сприяння самореалізації і самоствер-
дження особистості студентів; орієнтація на гуманістичні, особистісно-орієн-
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товані, культурні цінності; використання творчих, активних, індивідуально-ди-
ференційованих методів і форм навчання.

В даний час до інноваційних технологій навчання відносять технології 
групового і проектного навчання, інтерактивні технології, інформаційні 
комп’ютерні технології, модульно-рейтингову систему, та інші. Ці технології 
підвищують активність, самостійність, ініціативність і відповідальність учнів 
за себе та інших.

Інноваційні технології засновані на якісному підвищенні самостійної 
роботи студентів. При цьому взаємини викладачів і студентів стають суб’єк-
тно- об’єктними та партнерськими; збільшується роль і значимість викладача, 
який все більшою мірою виступає в якості консультанта-помічника студентів 
у пізнанні нового та інноваційного.

Найважливішим завданням сучасної професійної освіти є формування у 
студентів високого рівня інтелекту, вироблення і закріплення комплексних 
здібностей до вирішення проблем в умовах постійних змін та нових вимог 
зовнішнього середовища.

Майбутні соціальні працівники та соціальні педагоги мають бути готови-
ми до виконання складних професійних завдань у процесі співробітництва з 
різними категоріями населення. Тому на сучасному етапі розвитку педагогіч-
ної освіти України одне із пріоритетних завдань – усебічна підготовка студен-
тів для підвищення рівня їхньої обізнаності стосовно практичної діяльності в 
різноманітних, іноді екстремальних ситуаціях, у тому числі і засобами інфор-
маційних технологій.

Якщо врахувати, що діяльність соціальних працівників та соціальних 
педагогів передбачає широкий перелік сервісних послуг, які надають клієнтам 
соціальної роботи та об’єктам соціально-педагогічної діяльності для їхнього 
інформування, консультування, обслуговування, стимулювання тощо, а соці-
альний працівник чи соціальний педагог, надаючи певну послугу, одночасно 
виконує одну або кілька ролей (аніматор, конфліктолог, керівник справами 
клієнта, захисник прав та інтересів тощо), то на сьогодні, на наш погляд, одна 
з найбільш результативних можливостей студентів застосовувати отримані 
знання на практиці – це в процесі інтерактивного навчання [3].

Особистісно-професійний розвиток майбутніх соціальних педагогів та 
соціальних працівників, мотивація на саморозвиток, самоорганізацію та роз-
криття творчого потенціалу особистості студента, які є першочерговими 
завданнями сучасного вищого навчального закладу, зумовлюють доцільність 
використання інноваційних технологій в організації навчально-вихов-
ного процесу.

Як вже зазначалося вище, у процесі підготовки майбутніх соціальних 
педагогів та соціальних працівників важлива роль належить методам інтерак-
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тивного навчання. В інтерактивному навчанні засвоюють від 70% до 90% 
інформації, формується досвід творчої діяльності, уміння самостійно 
набувати знання.

Одним із методів інтерактивного навчання є проблемна лекція-бесіда. 
Суть цього методу полягає в тому, що викладач під час лекції не подає суб’єк-
там навчальної діяльності готові знання, а ставить перед ними проблеми, 
спонукаючи шукати шляхи їх розв’язання. В цьому випадку діє стратегія “від 
проблеми до знань”. Викладач повинен контролювати весь процес, періодич-
но надаючи групі нову інформацію й нові питання, пояснюючи найскладніші 
з них. Ця лекція гарна тим, що проходить у діалогічній формі, причому викла-
дач, спираючись на вже набуті студентами знання, підводить їх до засвоєння 
нових знань, закріплення й перевірки навчального матеріалу.

Таким чином проходить і семінар-дискусія, яка вимагає спеціальної під-
готовки студентів та проводиться з метою обговорення й розв’язання теоре
тичних і практичних проблем курсу, розвитку в студентів творчого мислення, 
формування умінь висловлювати свої думки, професійно використовувати 
знання в навчальних умовах.

Кейс-метод використовують з метою формування в студентів реалістич-
них уявлень про майбутню галузь професійної діяльності, відпрацювання 
варіантів розв’язання проблемних, конфліктних ситуацій. Кейс  – детальний 
опис правдивого життєвого випадку.

Групова дискусія – ділова суперечка, яку використовують в колектив-но-
му обговоренні теоретичних питань з метою оволодіння навичками застосу-
вання знань для аналізу дійсності. Цей метод дає можливість побачити дослі-
джуване питання з різних боків, зіставити протилежні й проаналізувати вза-
ємні позиції, формує в студентів уміння слухати й взаємодіяти з інши-
ми людьми [4].

Групову дискусію можна проводити в поєднанні з “мозковим штур-
мом”  – одним з методичних прийомів, який сприяє активізації колективної 
творчої діяльності. Його використовують для накопичення максимальної 
кількості гіпотез за відносно короткий проміжок часу. Основні правила засто-
сування цього методу такі: приймають і схвалюють будь-які гіпотези; під час 
генерування ідей забороняють будь-яку критику й зауваження; гіпотези оці-
нюють не в ході їх висунення, а на етапі обговорення, на якому і проводять 
ретельний відбір ідей.

Іншим інтерактивним методом є технологічний практикум, основна мета 
якого полягає в посиленні практичної спрямованості навчання. Основною 
формою роботи студентів на практикумах є групова діяльність. При цьому всі 
мікрогрупи виконують різні завдання, а на завершальному етапі відбувається 
колективне обговорення.
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Аналіз конкретних ситуацій – це метод детального вивчення реальної чи 
штучної обстановки з метою виявлення її характерних якостей. Даний метод 
розвиває аналітичне мислення, спрямований на формування системного 
підходу до розв’язання проблеми, на виявлення правильних та помилкових 
думок та визначення оптимального рішення, на розвиток комунікативних умінь.

Метод імітаційно-рольового моделювання педагогічних ситуацій вико-
нує одне з найважливіших завдань підготовки майбутніх соціальних педагогів 
та працівників, а саме  – максимальне наближення навчального процесу до 
реальних життєвих проблем, з якими майбутні спеціалісти будуть мати справу 
у своїй професійній діяльності. Він передбачає конструювання моделей різно-
манітних педагогічних ситуацій. Цей метод проводять з метою набуття сту-
дентами певного досвіду й вироблення ними власного підходу до розв’я-
зання проблем.

Гра як педагогічний засіб відома давно й використовується як спосіб 
засвоєння дитиною знань і умінь. Ділова гра як метод інтерактивного навчан-
ня служить передусім засобом розвитку творчого теоретичного й практично-
го мислення студентів, здатностей до аналізу соціально-педагогічних про-
блем, постановки й розв’язання суб’єктивно нових для студентів завдань [2].

Аналіз теоретичних та прикладних розробок у галузі професійної освіти 
майбутніх спеціалістів соціально-педагогічної сфери дає змогу розкрити спе-
цифічність професійно орієнтованих та інноваційних технологій навчання. їх 
найважливішими характеристиками є:

•	 результативність (високий результат досягається кожним студентом);
•	 економічність (за одиницю часу ефективно засвоюється більший 

обсяг навчального матеріалу);
•	 ергономічність, психогігієнічність (навчання відбувається в умовах 

співпраці, позитивного емоційного мікроклімату, без перевтоми та 
перенавантажень);

•	 формування високої мотивації до вивчення предмета, що дає змогу 
виявити та вдосконалити особистісні якості і розкрити потенційні 
можливості студентів);

•	 використання найновіших досягнень різних, суміжних із соціальною 
педагогікою та соціальною роботою, наук;

•	 підвищення інформативності змісту освіти;
•	 розвиток загальнонавчальних та професійно- спрямованих навичок;
•	 навчально-методичне забезпечення, що гарантує активну мисленнєву 

діяльність студентів;
•	 наступність, що дає змогу поступово ускладнювати та нарощувати 

структурні елементи, прийоми і методи професійно-орієнтованої та 
інноваційної технології [3].
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В галузі як загальної, так і вищої освіти використовують мультимедійне 
обладнання, яке слугує помічником для максимально ефективного викори-
стання нових інформаційних, комунікаційних та інтерактивних технологій. 
Візуалізація інформації з використанням сучасних технологій можлива різни-
ми засобами. У даний час використовуються такі засоби, як:

•	 традиційний графопроектор (проектор);
•	 рідкокристалічна панель у поєднанні з проектором;
•	 мультимедіа-проектор;
•	 демонстраційні монітори з пристроями сполучення з комп’ютерною та 

відеотехнікою.
Звичайний проектор призначений для роботи зі слайдами. З використан-

ням сучасних комп’ютерних технологій можна створювати дуже ефектні 
слайди й ефективно використовувати їх у навчальному процесі для тих дис-
циплін, що не піддаються частим змінам. Інші три способи використовуються 
для візуалізації зображень з екрана комп’ютера, відео- камери й зарекомен-
дували себе дуже ефективно для навчальних дисциплін з часто обновлюва-
ним змістом, тому що не потрібні постійні носії, інформацію можна швидше 
підготувати та змінити.

Інтерактивні дошки можна використовувати як у роботі у великій аудито-
рії, так і в невеликих студентських мікрогрупах та групах. З їх допомогою 
можна урізноманітнювати процес навчання: викладач може читати лекцію, 
використовуючи одночасно текст, аудіоматеріали, відеоматеріали та інтер-
нет-ресурси. Писати та робити позначки можна поверх усіх документів, діа-
грам та веб сторінок. Будь-яку інформацію, відображену на інтерактивній 
дошці, можна роздрукувати, зберегти, відправити по електронній пошті й 
розмістити на сайті. Інтерактивні дошки можна підключати до стандартних 
комп’ютерів, якими обладнані вищі навчальні заклади.

Інтерактивні дошки дуже зручні для проведення дискусій. Студенти 
можуть використовувати дошку для того, щоб поділитися своїми ідеями, 
звернутися до попередніх занять, пригадати те, що було пройдено раніше і, 
таким чином, почати обговорення. Дошка може надати розмаїтості у звичний 
хід роботи за допомогою ігор та опитувань, а також надати доступ до додат-
кових матеріалів. Дослідження показали, що робота з інтерактивними дошка-
ми покращує сприйняття матеріалу, великий інтерактивний екран та яскраві 
кольори привертають увагу, сприяють кращому засвоєнню нового 
матеріалу [3].	

Висновок. Отже, розвиток інноваційних процесів у освіті на сучасному 
етапі є об’єктивною закономірністю, що зумовлюється: інтенсивним розвит-
ком інформаційних технологій у всіх сферах людського життя; оновленням 
змісту філософії сучасної освіти, центром якої став загальнолюдський ціліс-
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ний аспект; гуманістично-зорієнтованим характером взаємодії учасників 
навчально-виховного процесу; необхідністю підвищення рівня активності та 
відповідальності студента  – майбутнього спеціаліста за власну професійну 
діяльність. Таким чином, винятково важливого значення у вищій освіті набу-
ває використання інноваційних технологій.
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АДАПТИВНЕ НАВЧАННЯ ЯК ЗАСІБ ПІДВИЩЕННЯ 
ЯКОСТІ ІНШОМОВНОЇ ПІДГОТОВКИ ЗДОБУВАЧІВ 
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У статті розглядається проблема впровадження адаптивного 
навчання у процес іншомовної підготовки здобувачів ступеня 
доктора філософії з метою підвищення рівня їхньої 
комунікативної компетентності. На основі аналізу наукової 
літератури подано визначення сутності адаптивного навчання, 
описано його функції і принципи. Визначено особливості 
адаптивних технологій і етапи їх впровадження у навчання 
іноземної мови в аспірантурі. 
Ключові слова: адаптивність, адаптивне навчання, адаптивні 
технології, іншомовна підготовка, здобувач ступеня доктора 
філософії.

В статье рассматривается проблема внедрения адаптивного 
обучения в процесс иноязычной подготовки соискателей 
степени доктора философии с целью повышения уровня их 
коммуникативной компетентности. На основе анализа научной 
литературы дано определение сущности адаптивного обучения, 
описаны его функции и принципы. Определены особенности 
адаптивных технологий и этапы их внедрения в обучение 
иностранному языку в аспирантуре. 
Ключевые слова: адаптивность, адаптивное обучение, 
адаптивные технологии, иноязычная подготовка, соискатель 
степени доктора философии.

The article deals with the problem of the implementation of adaptive 
technologies into the process of foreign language training of Ph.D. 
post-graduate students in order to increase the level of their commu-
nicative competence. On the basis of the analysis of scientific works 
the author gives the definition of the term “adaptive learning” and 
describes its functions and principles. The article is focused on the 
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peculiarities of adaptive technologies and the stages of their imple-
mentation in the process of foreign language training of Ph.D. 
post-graduate students.

Key words: adaptability, adaptive learning, adaptive technologies, 
foreign language training, a Ph.D. post-graduate student.

anguage training of PhD post-graduate students.
Key words: adaptability, adaptive learning, adaptive technologies, 
foreign language training, a PhD post-graduate student.

Перехід до інформаційного суспільства, розширення міжнародного спів-
робітництва і впровадження загальноєвропейських стандартів в освіті і науці 
зумовлюють нові вимоги до якості підготовки фахівців для забезпечення 
їхньої конкурентоспроможності на світовому ринку праці. Володіння інозем-
ною мовою для ефективної взаємодії у професійній діяльності є обов’язко-
вим складником професійної компетентності сучасного фахівця у будь-якій 
сфері, особливо у сфері наукових досліджень. Іноземна мова є для здобувача 
ступеня доктора філософії важливим інструментарієм на всіх етапах науково-
го дослідження, починаючи з ознайомлення з іншомовною літературою і 
закінчуючи презентацією власних здобутків на міжнародних конференціях і 
публікації статей у зарубіжних виданнях. Високий рівень володіння іноземною 
мовою відкриває для науковців широкі можливості для здобуття грантів і 
участі у міжнародних наукових проектах. Отже, іншомовна комунікативна 
компетентність є важливою передумовою становлення і розвитку аспіранта 
як повноправного члена міжнародного наукового співтовариства. Звідси 
випливає актуальність проблеми підвищення якості іншомовної підготовки 
здобувачів ступеня доктора філософії. 

Теоретичні основи адаптивного навчання розглядаються у роботах А.С. 
Границької, В.В. Зарубіної, Н.П. Капустіна, Є.О. Ямбурга. Чимало досліджень 
присвячено проблемі застосування адаптивних технологій у вищих навчаль-
них закладах (Н.В. Абрамовських О.А. Артеменко, О.Є. Кравець, С.В. Копилова, 
О.І. Огієнко, Т.Л. Опалюк). Однак аналіз педагогічних джерел засвідчує недо-
статню увагу науковців до теоретичних і методологічних аспектів створення 
адаптивної системи іншомовної підготовки аспірантів.

Метою статті є обґрунтування адаптивного навчання як засобу підвищен-
ня якості іншомовної підготовки здобувачів ступеня доктора філософії. 

Поняття адаптивність є важливою ознакою сучасної освіти, яка, з одного 
боку, повинна відповідати суспільним потребам, а з іншого, враховувати інди-
відуальні особливості тих, хто навчається, для забезпечення успішності 
навчального процесу. С.В. Копилова розглядає адаптивність як якісну харак-
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теристику соціально-педагогічної системи, що визначає її здатність своєчасно 
і адекватно змінювати свої параметри з урахуванням інформації про актуаль-
ну ситуацію з метою забезпечення відповідності результатів поставленій меті 
в умовах, що змінюються [4].

Основна ідея адаптивного навчання полягає у максимальній індивідуалі-
зації навчального процесу, який організовується як переважно самостійна 
робота студента. Як зазначає А.С. Границька, адаптивне навчання є ефектив-
ною формою самостійної роботи тих, хто навчається, з використанням осо-
бливих засобів навчання [2]. При цьому змінюються акценти у роботі викла-
дача, головним завданням якого стає не передача певної інформації, а озна-
йомлення студентів із способами пошуку і засвоєння інформації і надання їм 
можливості вибору методів і прийомів роботи, тобто створення власного 
навчального маршруту відповідно до їхніх індивідуальних особливостей, сма-
ків і вподобань. Таким чином пріоритетом в адаптивному навчанні є розвиток 
умінь і навичок самостійної роботи, самооцінювання і самоконтролю, що 
повністю відповідає сучасним тенденціям самоосвіти та освіти упродовж життя. 

Серед численних визначень сутності адаптивного навчання найбільш 
вдалим, на нашу думку, є твердження О.І. Огієнко, яка вважає, що адаптивне 
навчання можна розглядати як соціально-орієнтовану, навчаючу та розви-
вальну модель цілеспрямованого процесу взаємодії педагога, тих, хто навча-
ється, та джерела інформації, а основною її характеристикою є поєднання 
адаптивної та адаптуючої діяльності [7].

Серед функцій адаптивного навчання виділяють: 1) мотиваційну, що 
базується на перебудові стереотипів навчальної діяльності та розумінні актив-
ної ролі викладача у виборі стратегій і методів роботи; 2) організаційно-цільо-
ву, що виражається в наближенні цілей тих, хто бере участь у навчальному 
процесі з урахуванням індивідуальних особливостей студентів; 3) змістов-
но-проектувальну, що передбачає відбір навчальної інформації, варіативність 
навчальних планів і програм, конструювання нових освітніх моделей; 4) тех-
нолого-управлінську, що передбачає моделювання, використання різнорівне-
вого і диференційованого навчання, яке включає альтернативний вибір форм 
і методів проведення занять та зміну соціально-освітніх орієнтацій [5, с. 128].

Враховуючи вищезазначене, ми вважаємо адаптивне навчання одним із 
найбільш ефективних засобів підвищення якості іншомовної підготовки здо-
бувачів ступеня доктора філософії. 

Згідно з Постановою Кабінету Міністрів України від 23 березня 2016 року 
№ 261 «Про затвердження Порядку підготовки здобувачів вищої освіти ступе-
ня доктора філософії та доктора наук у вищих навчальних закладах (наукових 
установах)» освітньо-наукова програма аспірантури має включати здобуття 
мовних компетентностей, достатніх для представлення та обговорення 
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результатів своєї наукової роботи іноземною мовою (англійською або іншою 
відповідно до специфіки спеціальності) в усній та письмовій формі, а також 
для повного розуміння іншомовних наукових текстів з відповідної 
спеціальності.

Необхідно враховувати, що процес навчання іноземної мови студентів і 
аспірантів значно відрізняється. Здобувач ступеня доктора філософії – це 
доросла людина з вищою освітою, яка має ряд переваг у порівнянні зі студен-
том, що сприяє процесу навчання іноземної мови. Перед таких переваг можна 
виділити високий рівень розвитку розумових здібностей, інтелекту, наявність 
сформованої мотивації, здатність до саморегуляції, уміння і навички самоор-
ганізації і самоконтролю. З іншого боку, труднощі у навчанні зумовлюються 
тим, що аспіранти мають різний рівень володіння іноземною мовою, певні 
соціально-психологічні ускладнення адаптації до ролі того, кого навчають, 
особливо якщо пройшов довгий час після закінчення вищого навчального 
закладу і людина досягла певного соціального і професійного статусу. Крім 
того, врахування особливостей їхньої спеціальності для аспірантів має наба-
гато важливіше значення, ніж для студентів, оскільки, навіть аспіранти однієї 
спеціальності досліджують дуже специфічні аспекти у своїй галузі. Тому від-
бір лексичного матеріалу і відповідно розробка методів і прийомів роботи з 
цим матеріалом повинні бути індивідуальними для кожного аспіранта. З 
огляду на це, адаптивне навчання є найбільш оптимальною формою органі-
зації процесу навчання іноземної мови здобувачів ступеня доктора філософії. 

Дослідники виділяють такі основні принципи адаптивного навчання 
дорослих як: 1) принцип соціального і особистісного розвитку (нове розумін-
ня загальної культури дорослого в інформаційному суспільстві як поєднання 
гуманістичної, наукової та технологічної складових, як основи для організації 
особистого, соціального та професійного життя); 2) принцип культурно-істо-
ричного та ціннісного розвитку (інтеграція культурно-історичного та цінніс-
но-аксиологічного феноменів у пізнанні природи, суспільства, культури і 
людини); 3) принцип індивідуального просування (створення індивідуальних 
навчальних маршрутів); 4) принцип компетентнісного підходу (розвиток про-
фесійної компетентності та загальної інтелектуальної культури) [6, 7, 8]. 
Вважаємо, що цими принципами можна керуватися при розробці технологій 
адаптивного навчання іноземної мови здобувачів ступеня доктора філософії. 

Важливою характеристикою адаптивного навчання є наявність спеціаль-
ної технології, що дозволяє реалізувати принципи адаптивності на практиці 
(технологія рівневої диференціації, модульна технологія, мультипрофільна 
технологія). Серед адаптивних технологій навчання іноземної мови виділяють 
такі як: комунікативний і аудіовізуальний методи, технологія індивідуалізації 
навчання, ділові ігри, контрольно-коригуючі технології [3].
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Дослідники описують такі особливості адаптивних технологій: 1) вони 
розробляються під конкретний педагогічний задум, що базується на певній 
методологічній, дидактичній, психологічній, філософській позиції її авторів; 2) 
містять адаптивний ланцюжок дій, операцій та зв’язків, що реалізується відпо-
відно до прийнятих цільових установок і конкретних прогнозованих результатів; 
3) передбачається адаптивна діяльність педагога та того, хто навчається, з 
можливістю їх спілкування у процесі навчання; 4) адаптивна технологія навчан-
ня дорослих розробляється та реалізується як рішення багатокритеріального 
завдання з отриманням максимально запланованих результатів за мінімуму 
зусиль; 5) наявність процедури самодіагностики, що містить критерії, показни-
ки й інструментарій для оцінки результатів діяльності [7, 8]. 

Отже, адаптивне навчання іноземної мови в аспірантурі передба-
чає такі етапи:

•	 визначення мети вивчення дисципліни згідно з науково-освітньою 
програмою аспірантури та конкретних цілей і потреб здобувачів сту-
пеня доктора філософії;

•	 відбір змісту навчання іноземної мови, що включає комунікативний 
аспект (відбір тематики і ситуацій спілкування), лінгвістичний аспект 
(відбір текстів і мовного матеріалу), процесуальний і психофізіологіч-
ний аспект (відбір знань, умінь і навичок для формування іншомовної 
комунікативної компетентності);

•	 розробка адаптивної технології, яка передбачає, що навчальний мате-
ріал презентується аспірантам у вигляді варіативних блоків, кожен з 
яких місить чітко сформульовані цілі, різноманітні види завдань (за 
ступенем складності, формами роботи тощо), детально описану 
методику виконання завдань, а також засоби самоконтролю, зокрема 
тести з ключами. 

Завдяки такій технології кожен аспірант має можливість розробити інди-
відуальний план вивчення іноземної мови, що дозволяє опановувати матеріал 
у власному темпі, вибирати ті завдання і способи їх виконання, які є найбільш 
зручними і ефективними. Такий варіативний і специфічний для кожного аспі-
ранта шлях оволодіння іноземною мовою визначаються як індивідуальний 
освітній маршрут. У його структурі виділяють такі компоненти: 1) загально 
розвиваючий, спрямований на розвиток розумових здібностей і загальних 
компетенцій; 2) навчальний – засвоєння знань, формування умінь і навичок; 
3) діяльнісно-практичний – досвід засвоєння предметного змісту професійної 
діяльності, розвиток спеціальних компетенцій; 4) аксіологічний, спрямований 
на розвиток ціннісних орієнтацій і гуманістичних мотивів професійної діяль-
ності; 5) креативний, зумовлений необхідністю творчого осмислення, пере-
творення і застосування у своїй практичній діяльності накопиченого досвіду; 
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6) рефлексивний – самооцінювання досягнутих результатів у формуванні 
професійної компетентності, усвідомлення проблем у її розвитку, пошук шля-
хів і способів їх вирішення у процесі самовдосконалення і саморозвитку 
[1, с. 116].

Важливо наголосити, що впровадження адаптивних технологій у навчан-
ня іноземної мови повністю змінює як структуру практичного заняття, так і 
роль викладача у навчальному процесі. Фронтальні форми роботи заміню-
ються самостійними (робота в парах, групах або індивідуальна), а викладач 
стає консультантом, радником, «фасилітатором» (від англійського facilitate – 
спрощувати, полегшувати). Проте це не означає самоусунення викладача із 
навчального процесу і повне зняття із себе відповідальності за результати 
навчання. Важливим завданням педагога, особливо на початковому етапі 
впровадження адаптивної технології, є ознайомлення аспірантів із способами 
самостійної роботи, методами і прийомами групового навчання і самонавчан-
ня. Контроль ефективності самоорганізації аспірантів здійснюється за допо-
могою зворотного зв’язку, що і є основною функцією викладача в адаптивно-
му навчанні. Поступово необхідно надавати аспірантам не тільки можливість 
розробки власної навчальної стратегії із набору запропонованих і розробле-
них викладачем способів роботи, але й залучати їх до створення нових техно-
логій і методик на основі суб’єкт-суб’єктної взаємодії, активного діалогу і 
спільної з педагогом творчої діяльності. Ми повністю погоджуємося з думкою 
про те, що технологія адаптивного навчання може бути реалізована за умови 
переходу «від монологу до діалогу, від соціального контролю до розвитку, від 
управління до самоуправління на основі рефлексії власної діяльності майбут-
нім фахівцем» [1, с. 117]. Лише за таких умов адаптивне навчання є важли-
вим чинником підвищення якості іншомовної підготовки здобувачів ступеня 
доктора філософії. 

З огляду на усе вищезазначене, можна зробити висновок про те, що 
адаптивне навчання як модель спеціально організованої взаємодії викладача 
і того, хто навчається, дозволяє максимально пристосувати процес вивчення 
іноземної мови до індивідуальних особливостей і потреб кожного аспіранта, 
розвиває уміння і навички самоконтролю і самооцінювання і таким чином є 
ефективним засобом підвищення якості іншомовної підготовки здобувачів 
ступеня доктора філософії та стимулює їх до подальшого самовдосконален-
ня. Перспективи наступних досліджень даної проблеми вбачаємо у розробці 
відповідного навчально-методичного забезпечення адаптивних технологій 
для їх впровадження у процес вивчення іноземної мови в аспірантурі. 
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МУЗИЧНА ТЕРАПІЯ ­
ЯК ЗАСІБ РОЗВИВАЛЬНО-КОРЕКЦІЙНОГО ВПЛИВУ ­
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У статті проаналізовано особливості естетичного виховання 
дітей дошкільного віку та визначено музику одним з основних 
засобів естетичного виховання, що вводить дітей у світ 
музичного мистецтва. 

Ключові слова: естетичне виховання, естетичний смак, музична 
терапія, музичне виховання. 

В статье проанализированы особенности эстетического 
воспитания детей дошкольного возраста и определенно музыку 
одним из основных средств эстетического воспитания. 

Ключевые слова: эстетичное воспитание, эстетичный вкус, 
музыка, культура, искусство, музыкальное воспитание. 

In the article are analysed the feature of aesthetic education of chil-
dren of preschool age and certainly music one of the fixed assets of 
aesthetic education. 

Key words: aesthetically beautiful education, aesthetically beautiful 
taste, music, culture, art, musical education. 

Актуальність проблеми естетичного виховання дошкільників викликана 
тим, що осмислення конкретних питань естетичного виховання та базових 
теоретичних засад формування естетичної культури особистості набуває вирі-
шального значення. Так, у Національній доктрині розвитку освіти України ХХI 
століття визначено основну мету освіти, яку спрямовано на естетичне вихо-
вання та всебічний розвиток людини як найвищої цінності суспільства, фор-
мування її духовних смаків, ідеалів та розвитку художньо-творчих здібностей. 
На початку третього тисячоліття ґрунтовно відзначається наукова увага до 
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педагогічних технологій естетичного виховання дошкільників засобами 
музичного мистецтва (А. Шевчук, Н. Фоломєєва). Сучасна вітчизняна система 
естетичного виховання дошкільників відображена в «Концепції дошкільного 
виховання в Україні», у Законі України «Про дошкільну освіту», в «Базовому 
компоненті дошкільної освіти», у програмах виховання дітей дошкільного віку 
«Малятко», «Дитина», «Дитина в дошкільні роки», «Українське довкілля» та у 
Базовій програмі розвитку дитини дошкільного віку «Я у світі». 

У психологічній, філософській, мистецтвознавській літературі ґрунтовно 
розкрито психологічні основи естетичного виховання особистості у наукових 
працях Б. Ананьєва, Л. Божович, Л. Виготського, І. Кона, В. Моляко, Б. 
Теплова. Філософсько-естетичні особливості цієї проблеми розглядають Ю. 
Борев, І. Гончаров, М. Киященко, В. Ядов. Проблема естетичного виховання у 
естетико-педагогічному аспекті широко репрезентована у працях видатних 
українських педагогів та діячів освіти О. Аліксійчук, Л. Артемової, Г. Ващенка, 
Н. Вєтлугіної, І. Зязюна, В. Кузя, С. Лисенкової, О. Поліщук, Н. Рогальської, О. 
Рудницької, В. Сухомлинського, О. Михєєвої та багатьох інших. 

Але залишаються не до кінця розкритими питання естетичного вихован-
ня старших дошкільників засобами музики, оскільки саме музика, торкаю-
чись емоційної сфери людини, впливає на формування її моральних і есте-
тичних смаків та ідеалів. 

Досліджувалися лише окремі аспекти цієї проблеми: естетичне вихован-
ня школярів засобами народної музично-поетичної творчості (Б. Брилін, С. 
Горбенко, Т. Дорошенко, О. Лобова, В. Юцевич та інші); формування естетич-
ної культури школярів засобами народної творчості (О. Маленицька); педаго-
гічні технології естетичного виховання дітей віком 5–10 років засобами 
музичного мистецтва (Н. Фоломєєва). 

Метою нашого дослідження є розгляд особливостей естетичного вихо-
вання дітей старшого дошкільного віку та виділити музику, як один з 
основних засобів естетичного виховання дошкільників, що знайомить дітей зі 
світом музичного мистецтва. 

У педагогічній науці категорія естетичного виховання дошкільників 
визначається як розвиток здібностей сприймати, відчувати, розуміти прекрас-
не в житті та мистецтві; виховання прагнення самому брати участь у перетво-
ренні оточуючого світу за законами краси; залучення дітей до художньої 
діяльності; розвиток творчих здібностей. 

Зазначимо, що естетичне виховання розглядається вченими як процес 
цілеспрямованого формування якостей всебічно розвиненої особистості, що 
дає їй можливість сприймати природні та соціальні реалії, діяти та творити 
відповідно до загальнолюдських ідеалів гармонії та краси. Організація есте-
тичного виховання дошкільників, що спрямоване на розвиток природних 
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нахилів дітей, їхніх художньо-творчих здібностей, на формування творчої 
активності, має на меті забезпечення у дітей систематичного розвитку сприй-
няття прекрасного, естетичних почуттів та уявлень, формування основ есте-
тичного смаку. Цьому сприяють усі види мистецтва, природа та побут, що 
викликають безпосередній емоційний відгук, радість, хвилювання чи 
захоплення. 

На думку античного філософа Аристотеля, найефективнішим засобом 
естетичного виховання є мистецтво – духовна пам’ять людства. Виховання 
дошкільників засобами мистецтва в педагогічній науці називають «художнім 
вихованням». Вирішальним є завдання навчити дітей основ художніх знань, 
практичних умінь, виховати потреби та звички вносити елементи прекрасного 
в навколишнє середовище, у взаємовідносини з оточуючим світом. Естетичне 
виховання старших дошкільників спрямоване на формування здатності 
сприймати дитиною прекрасне у навколишньому середовищі і мистецтві, на 
розвиток естетичних почуттів, суджень, смаків, умінь, творчих здібностей, 
потреби брати участь у створенні прекрасного в житті та художній творчості. 
Естетичне виховання дитини – процес, який формується під впливом різних 
життєвих обставин і дій, наділених естетичними засобами. Висловлюючи свої 
естетичні судження про речі і явища, діти дошкільного віку переживають 
певні естетичні почуття. 

Педагогічно організований процес естетичної дії на старших дошкільни-
ків має на меті не лише ознайомлення їх із різними видами і творами мисте-
цтва, а й передбачає освоєння дітьми прекрасного в мистецтві та довкіллі і є 
процесом естетично правильної організації всього дитячого життя. Якщо 
естетичне виховання розглядати як процес формування цілісного сприйняття 
і правильного розуміння прекрасного у мистецтві та дійсності; здатність до 
творчого самовиявлення, то ця здатність вимагає свідомого, цілеспрямовано-
го, планомірного та систематичного розвитку особистості. 

Основою, на якій здійснюється естетичне виховання старших дошкільни-
ків є певний рівень художньо-естетичної культури особистості, її здатності до 
естетичного освоєння дійсності. Цей рівень виявляється як у розвитку всіх 
компонентів естетичної свідомості (почуттів, поглядів, переживань, оцінок, 
смаків, потреб та ідеалів), так і в розвитку умінь і навичок активної перетво-
рювальної діяльності у мистецтві, праці, побуті, людських взаєминах. 
Формування у старших дошкільників певної системи художніх уявлень, 
поглядів, які зможуть допомогти їм виробити в собі дійові критерії естетичних 
цінностей, готовність та уміння вносити елементи прекрасного у своє життя, 
починається із сприймання довкілля. Естетичне виховання пронизує всі 
сфери дитячого життя, воно забезпечується всіма ланками виховання і вико-
ристовує багатство і різноманітність його засобів. Завданням естетичного 
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виховання є не тільки розширення художнього сприймання, почутих музич-
них творів, а й організація людських почуттів, духовного зростання особисто-
сті, регуляція і корекція поведінки. 

Методологічною основою і важливим принципом естетичного виховання 
старших дошкільників на сучасному етапі має стати ідея комплексного підхо-
ду, яка у реалізації системи естетичного виховання має подвійне значення. 
По-перше, система естетичного виховання має будуватися таким чином, щоб 
різні види мистецтва постійно взаємодіяли між собою у процесі впливу на 
дитину, тобто наявна необхідність тісної взаємодії мистецтва на основі 
міжпредметних зв’язків. По-друге, естетичне виховання як засобами мис-
тецтв (особливо музичного), так і засобами дійсності повинно стати органіч-
ною частиною будь-якого виду виховання. Серед різних видів мистецтва 
особлива виховна роль належить музичному вихованню, яке вводить дітей у 
світ музичного мистецтва, знайомить з музичною культурою різних народів, 
сприяє збагаченню індивіда знаннями законів музичного мистецтва, необхід-
ними для розуміння його сутності, формуванню смаку, музичних здібностей, 
виробленню навичок і вмінь, які дозволять дітям дошкільного віку бути 
активними слухачами, вмілими виконавцями. 

Торкаючись емоційної сфери людини, музика впливає на формування її 
моральних і естетичних смаків та ідеалів. Музичне мистецтво впливає на 
людину вже в перші роки її життя і займає значне місце в її загальному куль-
турному розвитку. Музика – найбільше джерело естетичної і духовної насоло-
ди. Вона супроводить людину впродовж усього її життя, викликає емоційний 
відгук, схвильованість, прагнення до дії. Вона здатна надихнути, запалити 
людину, вселити в неї дух бадьорості і енергії, але може і привести в стан 
туги, скорботи або тихого смутку. Так, Н. Фоломєєва дослідила механізми 
психо-фізіологічного впливу музики на людину і довела, що музичний звук 
відтворює людські емоції і сам їх формує, причому вплив слухового сприй-
няття на формування психіки є онтогенетично раннім і глибоким. 

Музика має активізувати фантазію дитини, спрямувати, спонукати до 
творчого використання виразних рухів. Різні музичні твори викликають у 
дітей емоційні переживання, породжують певні настрої, під впливом яких 
рухи набувають відповідного характеру. Музика розвиває естетичні властиво-
сті особистості дитини. Співпереживання дитиною відчуттів, виражених у 
музиці, – шлях до формування її моральності. Звертаючись до відчуттів дити-
ни, музика впливає на них сильніше, ніж домовленості або вказівки. Радісна, 
бадьора, героїчна музика піднімає настрій, порушує, підвищує працездат-
ність. Спокійна, лірична – знімає напругу, заспокоює, усуває гнітючу втому. 

Але не тільки різноманітна за своїм змістом музика може по-різному 
діяти на людину. Звичайно, багато в чому це залежить від підготовленості 
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людини до сприйняття музики, від рівня розвитку її слухового досвіду, есте-
тичного смаку, загальної культури. Досліджено, що у всіх вікових групах 
молодшого шкільного віку підвищується рухова активність дітей завдяки 
музиці. Вправи з музичним супроводом сприяють формуванню постави, 
координації та узгодженості рухів. Музика надає рухам особливої виразності, 
чіткості, ритмічності. Завдання і зміст музичного виховання дошкільників 
визначаються загальними цілями всебічного розвитку особистості і, зокрема, 
естетичного виховання: залучення дітей до діяльності в галузі мистецтва, 
розвиток естетичного сприйняття і емоційної чутливості на музичні твори, 
виховання любові до музики, розвиток музичних здібностей, формування 
музичного смаку і виховання прагнення проявити себе в музичній діяльності, 
тобто розвиток художньо-мистецьких здібностей дітей. 

Ураховуючи величезну дію музики на емоції і прагнення дитини зрозумі-
ти і відчути її зміст, особливо важливо використовувати музичні твори, що 
художньо конкретно відображають близьку і доступну їй дійсність. Н. 
Ветлугіна наголошувала на тому, що музичний матеріал для дітей повинен 
бути ретельно підібраний: «Найбільші музиканти світу – композитори, музи-
кознавці, педагоги – зважували, якою повинна бути музика для дітей. На 
думку багатьох з них, творчі діячі повинні мати ясне уявлення про передові 
ідеали нашого часу і створювати глибоку демократичну музику, яскраву в її 
жанровій характеристиці: дітей, особливо маленьких, треба виховувати на 
народній пісні з яскраво виявленою основою ладу. Писати слід в традицій-
но-класичній манері, але удосконалюючи її прийоми. 

Разом з тим, музика для дітей будується не у відриві від тих досягнень в 
області мелодії, гармонії, поліфонії і ритму, якими відрізняються сучасні 
твори. Вона створюється професіоналами. Не можна допустити примітивізму, 
припускаючи, що дітям він доступний» [3]. Музичне мистецтво, відображаю-
чи життя, затверджує моральну красу людини, цінність дружби, розкриває 
багатство душевного світу. Діти дуже гостро відчувають прекрасне і тягнуться 
до нього. Сприйняття творів музичного мистецтва містить для цього необме-
жені можливості. У процесі систематичної роботи діти набувають уміння 
слухати музику, запам’ятовувати і впізнавати її, починають радіти їй; вони 
проймаються змістом твору, красою його форми та образів. У дітей розвива-
ється інтерес до музики, а згодом і любов до неї. Через музичні образи дити-
на пізнає прекрасне в навколишній дійсності, в природі. Краса художньої 
форми, зрозумілий зміст музичного твору сприяють появі естетичних відчут-
тів художнього образу і через нього до життя, впливають на виховання 
художнього смаку дитини. 

Н. Фоломєєва зазначала, що внаслідок естетичного виховання дошкіль-
ник осягає систему естетичних потреб, а також здатність до естетичного 
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сприйняття і діяльності за законами краси. В естетично вихованої людини 
розвиваються синергетичні якості її особистості: прагнення до впорядкування 
оточуючого середовища, до створення умов для розвитку і вдосконалення 
всього існуючого, до створення культурних цінностей. Ці якості людини, при-
таманні їй оптимістична оцінка природного і соціального буття, впевненість у 
своїх творчих можливостях, визначаються Н. Фоломєєвою як конструктив-
ність особистості [6]. 

Завдання естетичного виховання дітей старшого дошкільного віку вима-
гає до будь-якого музичного твору, хай найпростішого, відношення як до 
витвору мистецтва. Тому кожна пісня, танець мають виконуватися емоційно, 
виразно, викликати у дітей радість. Недбало виконана пісня або танець втра-
чають свою естетичну цінність і негативно впливають на процес музичного 
розвитку. Виразне ж виконання викликає у дітей бажання неодноразово пов-
торювати пісні, танці, ігри, а також внести до них щось нове, що сприяє роз-
витку дитячої творчості. 

Крім того, пізнання дитиною краси музики, її багатющої образності, 
засобів виразності залучають її до світу прекрасного, розвиває потребу вно-
сити музику до свого життя. Важливим є врахування індивідуалізації музич-
но-естетичного виховання, що реалізується як підбір форм навчання, його 
темпів, окремих завдань, орієнтованих на кожну дитину з урахуванням її 
психічних особливостей, рівня розвитку її здібностей, тощо. 

Отже, формування естетичних смаків і ідеалів – обов’язкова умова вихо-
вання всебічно і гармонійно розвиненої особистості. Використання музичного 
мистецтва для поглиблення вражень дитинства – ось важливе завдання, яке 
необхідно здійснити педагогу в процесі виховання дітей дошкільного віку, 
користуючись музикою як одним із засобів емоційно-образного пізнання 
дитиною навколишнього світу та формування її особистості. 

Проте лишаються не вивченими проблеми впливу різних видів музично-
го мистецтва на естетичне виховання дітей старшого дошкільного віку, що є 
перспективою подальшого розгляду окресленої проблеми. 
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КРИТЕРІЇ ТА РІВНІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 
З ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ДО ТВОРЧОЇ 
САМОРЕАЛІЗАЦІЇ В АДАПТАЦІЙНИЙ ПЕРІОД

У статті визначено критерії, показники та рівні підготовки 
майбутніх фахівців з інформаційних технологій до творчої 
самореалізації в адаптаційний період. Схарактеризовано 
компоненти підготовки: мотиваційний, когнітивний, діяльнісно-
професійний і креативно-рефлексивний. Запропоновано 
критерії та показники для оцінювання кожного компонента. 
Описано рівні підготовки ІТ-фахівця (незадовільний, низький, 
середній, достатній, високий). 
Ключові слова: інформаційна компетентність, підготовка 
ІТ-фахівця, критерії, рівні, показники.

В статье определены критерии, показатели и уровни подготов-
ки будущих специалистов по информационным технологиям к 
творческой самореализации в адаптационный период. 
Охарактеризованы компоненты подготовки: мотивационный, 
когнитивный, деятельностно-профессио-нальный и креатив-
но-рефлексивный. Предложены критерии и показатели для 
оценки каждого компонента. Описаны уровни подготовки 
ИТ-специалиста (неудовлетворительный, низкий, средний, 
достаточный, высокий). 
Ключевые слова: информационная компетентность, 
подготовка ИТ-специалиста, критерии, уровни, показатели.

The article defines the criteria, indexes,  and levels of training future 
professionals for creative self-realization in the adaptation period. 
The author determined components of the training: motivational, 
cognitive, active, professional, creative and reflective. The criteria 
and indicators to evaluate each component. We describe the level of 
training of IT specialists (poor, average, sufficient, high). 
Key words: information competence, training IT specialists, criteria 
and level indicators.
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Реформування системи вищої освіти в Україні передбачає підвищення 
якості підготовки ІТ-фахівця, зокрема до творчої самореалізації в адаптаці-
йний період. Майбутні фахівці повинні бути готовими до використання 
новітніх технологій, прагнути до самоосвіти, саморозвитку та творчої само-
реалізації, легко адаптуватися. Саме для передбачення результатів такої 
педагогічної діяльності, форм і методів навчання, забезпечення індивіду-
ального підходу до кожного, формування ключових і предметних компе-
тентностей, потрібен пошук дієвого інструментарію, який дав би можливість 
оптимізувати шляхи, способи, терміни отримання результату. Таким інстру-
ментарієм є критерії та рівні підготовки майбутніх фахівців з інформацій-
них технологій.

Критерії і рівні різних видів готовності вивчали: К. Дурай-Новакова, В. 
Сластьонін (фахової готовності), І. Зимна, A. Князев, Є. Земцова, С. Палецька, 
А. Шестаков (компетентісна готовність), Ю. Вишневським, М. Гинзбургом, Н. 
Кленової, Л. Левченко, А. Меренковим, В. Шапко (готовності до самореаліза-
ції), О. Осаульчик, С. Сисоєва (готовність до творчості), С. Ізбаш (адаптовано-
сті), М. Дяченко, Л. Кандибович та ін.

Мета статті: обґрунтувати критерії та рівні підготовки майбутніх фахівців 
з інформаційних технологій до творчої самореалізації в адаптаційний період.

Завдання: з’ясувати сутність поняття «готовності», обґрунтувати критерії 
та рівні підготовки майбутніх фахівців з інформаційних технологій до творчої 
самореалізації в адаптаційний період.

Методи дослідження: теоретичний аналіз наукової літератури, узагаль-
нення та систематизація, опитування, анкетування.

Сучасна ІТ-індустрія потребує не лише висококваліфікованих професіо-
налів, а й гармонійно розвиненої особистості, здатної творчо самореалізува-
тися та легко адаптуватися до нових суспільних умов. Тому існує нагальна 
потреба по-новому осмислити стан і завдання підготовки майбутніх фахівців 
у галузі інформаційних технологій до творчої самореалізації в адапта-
ційний період.

Під поняттям підготовки майбутнього фахівця з інформаційних техноло-
гій ми розумітемемо процес навчання у ВНЗ, який залежить від сукупності 
професійних знань, умінь і навичок, позитивної мотивації, індивідуальних 
особливостей майбутнього фахівця з ІТ, умов, за яких відбувається діяльність 
направлена на творчу самореалізацію.

Проблему підготовки майбутніх ІТ-фахівців розглядали в своїх дослі-
дженнях, В. Акіменко, М. Нікітченко, Ф. Ільясова, Ф. Шкарбан, Т. Ковалюк, З. 
Сейдаметова, Д. Щедролосьєв та ін. Підготовку ІТ-фахівців в рамках компе-
тентнісного підходу, розглядали, А. Власюк, П. Грицюк, І. Зимня, В. Байденко, 
Н. Бібік, А. Субетто, Н. Побірченко та ін.
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У педагогічному словнику «готовність», трактується як стан того, хто 
підготувався до чогось, виявляє схильність і висловлює згоду зробити щось 
[6, 156]. В словнику енциклопедії освіти, під готовністю до діяльності – розу-
міється стан мобілізації психологічних і психофізіологіч-них систем людини, 
які забезпечують виконання певної діяльності [3, 137]. 

М. Дяченко і Л. Кандибович виокремили такі структурні компоненти 
готовності: мотиваційний – усвідомлення своїх потреб і інтересів та вимог 
суспільства і колективу; орієнтаційний – усвідомлення цілей, досягнення яких 
забезпечить розв’язання завдань; операційний – на основі досвіду та оцінки 
умов діяльності, визначення найвірогідніших методів розв’язання завдань; 
вольовий – мобілізація сил під час виконання завдань відповідно до умов 
праці, самоконтроль та самонавіювання під час досягнення цілей; оцінний – 
оцінка співвідношення своїх можливостей, рівня вимогливості та можливо-
стей досягнення результату [2].

В структурі фахової готовності К. Дурай-Новакова розрізняє такі компо-
ненти: мотиваційний – професійно значимі потреби, інтереси та мотиви про-
фесійної діяльності; емоційно-вольовий – відповідальність за прийняття 
професійних рішень, самоконтроль; операційно-дієвий – мобілізація й актуа-
лізація професійних знань, умінь і навичок, адаптація до професійних вимог 
та умов діяльності; орієнтаційно-пізнавальний – знання вимог обраної профе-
сії та уявлення про її зміст, володіння засобами розв’язання професійних 
завдань і вміння оцінювати стан своєї професійної підготовленості; настанов-
чо-поведінковий – готовність до професійного виконання робочих завдань [1].

У педагогічних дослідженнях виокремлено різноманітні компоненти 
готовності, як-от: психологічний, науково-теоретичний, практичний, психофі-
зіологічний компонент, фізичний компонент (В. Сластьонін); методологічний, 
дослідницький, прогностичний, наочно-модельний, алгоритмічний, обчислю-
вальний (А. Шестаков); мотиваційний, когнітивний, діяльнісний, аксіологіч-
ний (В. Болотов, І. Зимня, В. Сєриков, А. Хуторський); мотиваційний, когнітив-
ний, поведінковий, ціннісно-смисловий, емоційно-вольовий (Ю. Татур); моти-
ваційний, когнітивний, діяльнісний, ціннісно-рефлексивний, емоційно-вольо-
вий (М. Голованя).

У вітчизняних дослідженнях критерії готовності особистості до самореалі-
зації, розглядалися Ю. Вишневським, М. Гинзбургом, Н. Кленової, Л. Левченко, 
А. Меренковим, В. Шапко та іншими. Критерії, які визначаються в їхніх дослі-
дженнях, можна об’єднати в три групи: критерії, які характеризують якості 
людини (Ю. Вишневський, В. Шапко, А. Меренков, Л. Левченко, В. Шапко); 
сукупність уявлень людини про себе, тобто самовірування (Л. Левченко, І. 
Шемелюк); критерії, які визначають діапазон областей самореалізації й умови її 
прояву (Ю. Вишневський, В. Шапко, М. Гинзбург, Н. Кленова) та інші. 
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С. Сисоєва розглядає творчі якості особистості, як сукупність творчих 
можливостей: творча діяльність (позитивне уявлення про себе, бажання 
пізнати себе; творчий інтерес, допитливість; потяг до пошуку нової інформа-
ції, фактів) та творчі вміння (проблемне бачення; здатність до висування 
гіпотез, оригінальних ідей; здатність до дослідницької діяльності; розвинута 
уява, фантазія; здатність до виявлення протиріч; здатність до подолання 
інерції мислення; уміння аналізувати, інтегрувати та синтезувати інформацію; 
здатність до міжособистісного спілкування). На її думку процес формування 
творчої особистості повинен обов’язково забезпечувати подальший розвиток 
внутрішніх передумов до творчості, як основи становлення творчої особисто-
сті індивіда. [5, 143-144].

Креативно-рефлексивний компонент готовності фахівців з інформацій-
них технологій до творчої самореалізації в адаптаційний період реалізується 
в здатності до створення нового, вміння творчо вирішувати будь-які профе-
сійні завдання. 

Під терміном «креативність» розуміють творчі здібності особистості, що 
характеризуються готовністю до створення принципово нових ідей, які відріз-
няються від традиційних або прийнятих схем мислення й стають незалежним 
чинником структури обдарованості. Креативність в широкому сенсі слова – це 
творчі інтелектуальні здібності, зокрема здатність додавати щось нове в дос-
від, породжувати оригінальні ідеї в умовах постановки нових проблем, від-
мовлятися від стереотипних способів мислення [7, 183]. 

Прояналізувавши підходах учених до визначення компонентів підготов-
ки, у результаті теоретичного аналізу наукової літератури з проблеми дослі-
дження, після тривалого спостереження за діяльністю студентів, вважаємо, 
виокремлення таких основних компонентів підгоовки майбутніх фахівців ІТ до 
творчої самореалізації в адаптаційний період, як: мотиваційний, когнітивний, 
діяльнісно-професійний і особистісно-рефлексивний. 

Мотиваційний компонент передбачає сукупність мотивів і ціннісних став-
лень до підготовки творчої самореалізації в адаптаційний період, відображає 
сформованість аспекту творчої активності фахівця з ІТ, ставлення до твор-
чості, пізнавальний інтерес, мотивація творчого пошуку, усвідомлення моти-
вів і мети самореалізації майбутніх ІТ-фахівців. Він спрямований на активіза-
цію пізнавальної діяльності студентів та розвиток позитивної мотивації до 
навчання. Мотиваційний компонент реалізує координаційну функцію, яка 
полягає в необхідності володіти знаннями з ІКТ, стимулюванні творчої само-
реалізацію в адаптаційний період у сфері інформаційних технологій. 

Когнітивний компонент підготовки до творчої самореалізації в адаптаці-
йний період вказує на ступінь засвоєння ІКТ і наукових основ їх використання 
майбутніми фахівцями з інформаційних технологій а також спектру компе-
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тенцій, для майбутнього професійного зростання. Цей компонент має такі 
характеристики: інтелектуальні можливості та структурні особливості інте-
лекту, параметри креативності, прояви активності, самостійності у процесі 
творчості; системність, оперативність, мобільність знань, вміння засвоювати 
знання з інформаційно-комунікаційних технологій; використання цих знань 
при розв’язанні професійних задач; здатність до висування гіпотез, оригі-
нальних ідей; здатність до дослідницької діяльності; уміння аналізувати, 
інтегрувати та синтезувати інформацію. 

Діяльнісно-професійний компонент підготовки до творчої самореалізації 
в адаптаційний період майбутніх фахівців з інформаційних технологій містить 
сукупність теоретичних знань та пізнавальної активності, необхідних для 
здійснення процесу адаптації до навчання та творчої діяльності. 
Характеристиками цього компонента є: повнота, глибина, компетентність та 
узагальненість знань з ІКТ.

Креативно-рефлексивний компонент підготовки до творчої самореаліза-
ції в адаптаційний період полягає в наявності сформованих особистісних 
якостей, необхідних для творчої самореалізації майбутніх фахівців з інформа-
ційних технологій, здатності оцінювати власну творчу діяльність та її резуль-
тати, проектувати умови самоосвіти, поглиблювати знання з інформацій-
но-комунікаційних технологій, усвідомлювати власну значущість у колективі 
та самореалізовуватися у фаховій діяльності через засоби ІКТ. 

Отже, підготовки майбутніх фахівців з інформаційних технологій до 
творчої самореалізації в адаптаційний період відзначається: стійкою позитив-
ною мотивацією; глибокими знаннями не тільки в фіксованій області а й 
спектру компетенцій, що забезпечать творчу самореалізацію, швидку адапта-
цію та кар’єрне зростання; сформованістю діяльнісно-професійних умінь та 
особистісно-рефлексивних здібностей. Зазначені структурні компоненти 
утворюють єдине ціле й знаходяться в тісному взаємозв’язку. Функції компо-
нентів взаємодіють між собою, переходячи одна в одну і становлять єдиний 
складний процес, який дає змогу бачити досліджувану проблему в єдиній 
системі знань фахівців з ІТ.

Оцінювання рівнів підготовки майбутніх фахівців з інформаційних техно-
логій до творчої самореалізації в адаптаційний період відбувається за певни-
ми критеріями та показниками. Аналізуючи сутнісні характеристики поняття 
«критерій», виявляємо в словнику іншомовних слів, що критерій (фр. 
criterium, від гр. criterion – засіб для судження, рішення) – ознака, на основі 
якої проводиться оцінка, визначення або класифікація чого-небудь [4, 331].

Критерії якості педагогічної діяльності – це ознаки, за якими визначаєть-
ся ступінь відповідності педагогічної діяльності встановленим цілям, стандар-
там, нормам [4, 434]. Показники є складовими критерію, кількісними та 
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якісними характеристиками підготовки ІТ-фахівця. 
У науковій літературі немає однозначного розуміння сутності критеріїв та 

показників. Одним з способів – є комплексна оцінка у вигляді набору показ-
ників-критеріїв. Цей спосіб є інформаційним, оскільки він дає змогу оцінити 
найбільш розвинуті та, навпаки, найбільш проблемні напрямки творчої само-
реалізації фахівця з інформаційних технологій. 

На основі вищенаведених компонентів підготовки ІТ-фахівця у дослі-
дженні виокремлено критерії відповідно до кожного компоненту (табл. 1).

Процес формування готовності до творчої самореалізації в адаптаційний 
період майбутніх фахівців з інформаційних технологій може бути тривалим та 
здійснюватися під впливом різних факторів: навчання, спілкування, творчої 
діяльністі тощо, тому, коли йдеться про творчу самореалізацію майбутніх 
фахівців з інформаційних технологій мається на увазі їх сформованість на 
певному рівні. Визначимо рівні сформованості: незадовільний рівень, низь-
кий рівень, середній, достатній, високий рівень.

Незадовільний рівень виявляється у байдужому або негативному став-
ленні до навчання, характеризується відсутністю вмінь щодо вирішення твор-
чих завдань, опрацьовування даних ІКТ, незацікавленості у роботі з сучасни-
ми інформаційними технологіями. 

Низький рівень відзначається низькою мотивацією студента до навчаль-
ної діяльності; низьким рівнем адаптації; відсутністю прагнення застосовува-
ти навички та вміня для вирішення прикладних задач, низьким рівнем підго-
товки, незацікавленістю у роботі з сучасними інформаційними технологіями, 
неможе репродуктивно відтворювати узагальнені вміння з фундаментальних 
дисциплін, усвідомлювати можливість використання ІКТ, працювати з типо-
вим програмним забезпеченням (середовищами програмування) та володіти 
прийомами програмування. Студент не виявляє творчого підходу до виконан-
ня завдань, має низький рівень самостійності у навчальній діяльності, не 
прагне до самоосвіти, самовдосконалення та самореалізації.

Середній рівень відзначається пасивним ставленням до діяльності, моти-
вація виникає лише епізодично. Студент характеризується сформованістю 
окремих уявлень щодо ІКТ, має несистематизовані знання, виявляє недостат-
ні уміння, частково може застосовувати ці знання та вміння у професійній 
діяльності, розв’язувати певні практичні завдання в знайомих ситуаціях (дії за 
зразком) і намагається переносити свої знання, вміння та способи діяльності 
в нові умови, використовувати нові ІКТ в науково-пошуковій діяльності, пра-
цює зі спеціалізованим програмним забезпеченням та середовищами програ-
мування з мінімальною допомогою із зовні. Виявляє невисокий рівень твор-
чого мислення. Здатний до самостійного засвоєння знань під керівництвом 
викладача. Має потребу в самовдосконаленні, проте зазнає труднощів під час 
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самоконтролю та самокорекції. Епізодично виявляє творчий підхід до вирі-
шення професійних завдань.

Таблиця 1. 
Критерії та показники підготовки майбутніх фахівців з інформаційних 

технологій до творчої самореалізації в адаптаційний період 

Критерій Характеристика 
критерію Показники 

Мотиваційний 
(мотиваційно-
ціннісний) 

характеризує 
рівень позитивної 
мотивації 
майбутніх ІТ-
фахівців до 
творчої 
самореалізації 

– позитивна мотивація до творчої 
діяльності; 
– прагнення застосовувати знання в 
професійній діяльності; 
– сформованість професійних якостей 
особистості 

Когнітивний 
(когнітивно-
інформаційний) 

характеризує 
рівень оволодіння 
майбутніми ІТ-
фахівців спектру 
інформаційних 
компетенцій 

– уміння виконувати різні компетентнісні 
завдання; 
– здатність самостійно і ефективно 
аналізувати поставлену задачу на 
основі отриманих фундаментальних 
знань; 
– розуміє теоретичні основи, має якісні 
знання, здатний їх творчо та ефективно 
застосовувати на практиці 

Діяльнісно-
професійний 

характеризує 
рівень умінь 
майбутніми ІТ-
фахівців 
вирішувати 
компетентнісні 
завдання  

– прагне до творчого розв'язання задач,  
отримання оптимальних результатів, 
переконливо обґрунтовує власні думки, 
дії, погляди, вибір стратегії розв'язку; 
– здатний ефективно поєднувати та 
застосовувати дослідницькі знання, 
навички, вміння; 
– уміє використовувати теоретичні 
знання на практиці 

Креативно-
рефлексивний 
(творчий) 

характеризує 
рівень розвитку 
рефлексивних і 
творчих здібностей 
майбутніми ІТ-
фахівців 

– здатність до рефлексії; 
– уміє здійснювати самоаналіз;  
– має сформованість креативних 
здібностей, творчий підхід до вирішення 
професійних завдань; 
– прагне до саморозвитку та творчої 
самореалізації. 
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Достатній рівень відзначається переважно позитивним ставленням до 
навчальної діяльності, достатньою адаптацією, наявністю позитивної мотива-
ції до виконання навчальних завдань та прагненням використовувати ці знан-
ня на практиці: самостійно проектувати складні інформаційні процеси й уміло 
переносити свої знання, вміння та навички в нові ситуації; володіти новими 
інформаційними технологіями й використовувати їх у науково-практичній 
діяльності; використовуючи спеціалізоване програмне забезпечення, створю-
вати власні програмні продукти; аналізувати отримані результати; формулю-
вати висновки; володіти однією іноземною мовою. Спостерігається розвиток 
професійно значущих та творчих якостей, які виявляються не повною мірою. 
Студент на достатньому рівні володіє знаннями та вміннями з фундаменталь-
них дисциплін, може їх застосовувати. Вміє розв’язувати прикладні задачі, 
самостійно здобувати знання, прагне до самоосвіта, виявляє творче мислен-
ня. Здатний до самовдосконалення, самоконтролю та самореалізації свого 
творчого потенціалу.

Високий рівень характеризується позитивним ставленням до навчання, 
високим рівнем адаптації, стійкою мотивацією та постійним прагненням вико-
ристовувати отримані знання у навчальній діяльності, розвитком професійно 
значущих та творчих якостей: здатністю ефективно застосовувати навички 
мислення вищих рівнів при роботі за ПК; створює власні програмні засоби, 
використовуючи спеціалізоване програмне забезпечення, та розробляє 
супровідну документацію; вміти прогнозувати, знаходити рішення до постав-
леної задачі; вільно володіти іноземною мовою; займатися самоосвітою, 
самовдосконаленням, прагнути до творчої самореалізації; відповідати за 
наслідки власної діяльності. Студент на високому рівні володіє фаховими 
знаннями та вміннями, вміло застосовує їх у навчальній діяльності, виявляю-
чи творчий підхід.

Висновки. У статті розроблено критерії підготовки майбутніх фахівців з 
інформаційних технологій до творчої самореалізації в адаптаційний період 
(мотиваційний, когнітивний, діяльнісно-професійний, креативно-рефлексив-
ний) та проаналізовано їхні показники, які дають змогу визначити рівні підго-
товки (незадовільний, низький, середній, достатній, високий). 

Перспективами подальших наукових пошуків може бути створення 
нових діагностичних методик для ефективної підготовки майбутніх фахівців з 
інформаційних технологій до творчої самореалізації в адаптаційний період.
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ВИКОРИСТАННЯ ЕЛЕКТРОННОГО ПІДРУЧНИКА
ПРИ ВИКЛАДАННІ ІНТЕРАКТИВНИХ ЛЕКЦІЙ ­
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Реализация закона Украины «Про вищу освiту» перехода на 
600 часовую аудиторную нагрузку научно-педагогических 
работников ВУЗов переработка учебных планов в соответствии 
с новым перечнем специальностей МОН Украины с 2015 (при-
каз № 11-51 от06.10.2015) и для обеспечения высокого каче-
ства подготовки обладателей высшего образования, требует 
внедрения в учебный процесс современных методов обучения, 
в частности, интерактивных лекций. 

На кафедре «Механизации и автоматизации сварочного произ-
водства» ГВУЗ ПГТУ внедрен в учебный процесс электронный 
учебник с интерактивными разделами, которые используются 
при чтении лекций по дисциплине «Контроль качества сварки» 
по специальности «Технология и оборудование сварочного про-
изводства».

Учебник состоит из 390 страниц текстового материала, который 
сопровождается 23 видеофрагментами соответственно изучае-
мой теме.

При разработке авторы ориентировались на следующее опре-
деление «электронный учебник» (учебное пособие) – это инте-
рактивное мультимедийное электронное издание комбиниро-
ванного типа, которое отвечает общим требованиям к учебни-
кам (учебным пособиям), разработанное на основе программы 
соответствующей учебной дисциплины, содержит ее система-
тизированное изложение и официально утвержденное как 
таковое.
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Приведем пример использования видеоматериалов при изуче-
нии тема «Ультразвуковой контроль качества сварных соедине-
ний». Для улучшения понимания физических основ ультразву-
кового контроля используется принцип радиолокации при обна-
ружении самолета (отражение и фиксация радиоволн радиоло-
катором). Принцип общеизвестный. Проведя аналогию процес-
сов, благодаря видеофрагменту, улучшается понятие принципа 
ультразвукового контроля. Также с помощью мультимедиа 
демонстрируются фрагменты современной технологии контро-
ля с помощью «фазированной решетки». В заключительной 
части темы, представлен видеоролик работы автоматизирован-
ной установки для ультразвукового контроля труб увеличенного 
диаметра для газопроводов, разработанной в ИЭС им. Е.О. 
Патона, освещаются принципы автоматического управления 
агрегатами установки.

В учебнике представлено несколько виртуальных лаборатор-
ных работ в частности «Капиллярная дефектоскопия», 
«Магнитопорошковый метод контроля сварных соединений».

Использование интерактивного учебника при чтении дисциплины 
«Контроль качества сварки» обеспечило повышение качества 
усвоения лекционного материала и успеваемости студентов по 
результатам экзаменационной сессии. Данное пособие может 
быть рекомендовано для обучения в специализированных орга-
низациях, отвечающих за контроль качества сварных изделий. 
Ключевые слова: книга, метод контроля, контроль сварки, 
лекционный материал, виртуальная лабораторная.
Implementation of the Law of Ukraine “On Higher Education” on 
transition to 600 hours of classroom load for academic staff of uni-
versities, revision of curricula in accordance with the new list of 
specialties MES 2015 (order number 11-51 of 06.10.2015) and the 
provision of high quality training to the holders of higher education 
requires the integration of modern teaching methods, such as inter-
active lectures, in the learning process.
The department “Mechanization and automation of welding produc-
tion” SHEE PSTU implemented in the educational process an elec-
tronic textbook with interactive sections, which are used for lectures 
on the subject “Quality control of welding” for “Technology and 
equipment of welding production” specialty.
The textbook consists of 390 pages of text material, which is 
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accompanied by video clips 23 in accordance with the theme of 
study.
In the process of development, the authors focused on the definition 
of “electronic textbook” (tutorial) - an interactive multimedia issue of 
combined type, which meets the general requirements for textbooks 
(tutorials), developed on the basis of the program of corresponding 
subjects, contains their systematic representation and officially 
approved as such.
Let’s take a look at an example of video use in the study of the 
theme of “Ultrasonic quality control of welded joints.” To improve the 
understanding of the physical fundamentals of ultrasonic testing, we 
can use a principle of radar detection aircraft (reflected radio wave 
radar lock). This principle is widely known. Construction of parallels 
between the processes in video sequence improves understanding 
of the principle of ultrasonic testing. Also, with help of media frag-
ments can be displayed a modern control technology with the 
“phased array”. In the final part of the unit, there is a video of auto-
mated systems for ultrasonic inspection of pipes of enlarged diame-
ter for gas, developed by E.O. Paton Electric Welding Institute, and 
principles of automatic control unit’s installment are highlighted.
The textbook provides several virtual lab classes, in particular, the 
“ Dye penetrant inspection “, “Magnetic welded joints control meth-
od”.  Usage of an interactive tutorial in the reading of the course 
“Quality control of welding” allows improving the quality of mastering 
of the lecture material and the  results of student performance eval-
uation during the examination session. This issue can be recom-
mended for study in specialized institutions, that are responsible for 
quality control of welding products.
Keywords: the textbook, control method, control of welding, lecture 
material, virtual lab

Реалізація закону України «Про вищу освіту» переходу на 600 
годинну аудиторне навантаження науково-педагогічних 
працівників вищих навчальних закладів переробка навчальних 
планів відповідно до нового переліку спеціальностей МОН 
України з 2015 (наказ № 11-51 от 06.10.2015) і забезпечення 
високої якості підготовки володарів вищої освіти, вимагає 
впровадження в навчальний процес сучасних методів навчання, 
зокрема, інтерактивних лекцій.

На кафедрі «Механізації і автоматизації зварювального 
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виробництва» ДВНЗ ПДТУ впроваджений в навчальний процес 
електронний підручник з інтерактивними розділами, які 
використовуються при читанні лекцій з дисципліни «Контроль 
якості зварювання» за спеціальністю «Технологія і устаткування 
зварювального виробництва».

Підручник складається з 390 сторінок текстового матеріалу, який 
супроводжується 23 відеофрагментами відповідно тематиці.

При розробці автори орієнтувалися на наступне визначення 
«електронний підручник» (навчальний посібник)  – це 
інтерактивне мультимедійне електронне видання комбінованого 
типу, яке відповідає загальним вимогам до підручників 
(навчальних посібників), розроблене на основі програми 
відповідної навчальної дисципліни, містить її систематизоване 
виклад і офіційно затверджене як таке.

Наведемо приклад використання відеоматеріалів при вивченні 
тема «Ультразвуковий контроль якості зварних з’єднань». Для 
поліпшення розуміння фізичних основ ультразвукового 
контролю використовується принцип радіолокації при виявленні 
літака (відображення і фіксація радіохвиль радіолокатором). 
Принцип загальновідомий. Провівши аналогію процесів, 
завдяки відеофрагменту, поліпшується поняття принципу 
ультразвукового контролю. Також за допомогою мультимедіа 
демонструються фрагменти сучасної технології контролю за 
допомогою «фазованноi решітки». У заключній частині теми, 
представлений відеоролик роботи автоматизованої установки 
для ультразвукового контролю труб збільшеного діаметру для 
газопроводів, розробленої в ІЕЗ ім. Є.О. Патона, висвітлюються 
принципи автоматичного керування агрегатами установки.

У підручнику представлено кілька віртуальних лабораторних 
робіт зокрема «Капілярна дефектоскопія», «Магнітопорошковий 
метод контролю зварних з’єднань».

Використання інтерактивного підручника при читанні дисципліни 
«Контроль якості зварювання» забезпечило підвищення якості 
засвоєння лекційного матеріалу та успішності студентів за 
результатами екзаменаційної сесії. Даний посібник може бути 
рекомендовано для навчання в спеціалізованих організаціях, 
що відповідають за контроль якості зварних виробів.
Ключовi слова: посiбник, метод контролю, контроль 
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зварювання, лекцiйний матерiал, вiртуальна лабораторна 
робота.

Серед принципів, на яких грунтується державна політика у сфері вищої 
освіти в Законі України «Про вищу освіту» надається увага міжнародної інте-
грації та інтеграції системи вищої освіти України у Європейський простір 
вищої освіти за умов збереження і розвитку досягнень та прогресивних тра-
дицій національної вищої школи (Закон від 02.07.2014 № 1556-УП, розділ 1, 
стаття 3, пункт 4).[1]

Враховуючи досвід ведучих Європейських ВНЗ, а також у з’вязку із 
завершенням переходу на 600 годинне аудиторне навантаження, перероблен-
ня навчальних планів відповідно до переліку спеціальностей МОН України з 
2015 р. (наказ № 1151 від 06.10.2015 р.) і скорочення аудиторного навчання 
задля збереження високого рівня якості спеціалістів Методична рада ДВНЗ 
«ПДТУ» запропонувала у 2015-2016 н.р.

Разом з друкованими підручниками та навчальними посібниками розро-
бляти інтерактивне мультимедійне навчальне видання (електронний підруч-
ник, посібник) комбінованого типу, яке відповідає загальним вимогам щодо 
підручників та навчальних посібників, розроблене на основі програми кон-
кретної навчальної дисципліни, змістковно систематизоване і офіційно 
затверджене.

Рекомендовано наступне визначення «Електронний підручник (навчаль-
ний посібник) – це інтерактивне мультимедійне електронне навчальне видан-
ня комбінованого типу, що відповідає загальним вимогам до підручників 
(навчальних посібників), розроблене на основі програми певної навчальної 
дисципліни, містить її систематизоване викладання та офіційно затвер-
джене як таке».

На кафедрі «Автоматизація і механізація зварювального виробництва» 
ДВНЗ «ПДТУ» розроблено і запроваджено у навчальний процес підручник 
«Дефекты, контроль и управление качеством при сварке и родственных тех-
нологиях» автори Роянов В.О., Зусин В.Я., Самотугін С.С., Захарова І.В., дру-
кованим об’ємом 390 сторінок , який відповідає дисциплині «Контроль якості 
зварювання», навчального плану спеціальності «Технології та устаткування 
зварювання».[2[ 

На базі друкованного видання (відповідно до рішення методичної ради 
ДВНЗ(ПДТУ) розроблено варіант електронного підручник з інтерактивними 
підрозділами який складається з текстового матеріалу 390 сторінок, що 
супроводжується 23 відеофрагментами відповідно до вивчаємої теми, запо-
лученими у просторі Internet (Google).[3-18]

Наприклад, при розгляданні теми «Ультразвуковий контроль якості звар-
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них з’єднань» для липшего розуміння «Фізичних основ ультразвукового контр-
олю» зв’язаного з розповсюдженням коливань високої частоти у металі контро-
люваної деталі, відраженням їх від дефекту і фіксацієй на поверхні відповідним 
пристроєм, виникають труднощіз уявленням цього процесу в цілому. 

Для поліпшення розуміння демонструється відеофрагмент, пов’язаний з 
принципом радіолокації при виявленні об’єкта (літака) та взаємодії і відра-
женні радіолокаційних волн і фіксації радіолокатором. Принцип відомий 
широкому загалу. Проводячи аналогію процесів завдяки відеофрагменту 
поліпшується розуміння і принцип ультразвукового контролю. Після чого 
демонструється мультиплікація процесу ультразвукового контролю, тобто 
проходження високочастотних коливань у контрольованій деталі.

Демонстрація відеофрагментів дозволяє студентам краще розуміти 
принцип цього виду контролю. Також за допомогою мультиплікації розгляда-
ється принцип роботи п’єзоперетворювача і його роль при виконанні контро-
лю. Обладнання для ультразвукового контролю вивчається на лекції і лабора-
торній роботі. Але кафедра не має можливості продемонструвати студентам 
сучасне обладнання іноземних фірм. За допомогою відеофрагменту студен-
там демонструються прибори для контролю кампанії «KROUS» різної модифі-
кації і призначення. Наводиться відеофрагмент сучасної технології обнару-
ження дефектів у зварному з’єднанні без попереднього розрахунку і фіксації 
траекторії переміщення головки щукача не вздовж зварних з’єднань, а віль-
ним переміщенням головки шукача вздовж зварного з’єднання за допомогою 
«фазірованої решетки» прибору «ДІО-1000-РА».

В заключній частині теми вивчається розділ «Автоматизація ультразву-
кового контролю». Разом з переліком найменування та комплектації сучасно-
го обладнання іноземних фірм, наприклад, установка SNUP фірми 
«Крауткремер» – Німеччина, МВТУ-УЗД-3 і УТК-СТ-1, АИСТ-1. Демонструється 
відеоролік роботи автоматизованої установки для ультразвукового контролю, 
розробленної в ІЕЗ ім. Е.О. Патона та поставлену на Викстаський завод по 
виробництву труб збільшеного діаметру. У відеофргменті наведена актуаль-
ність і необхідність впровадження установки для забезпечення високої якості 
продукції, компановка установки забезпечення автоматизації контролю пере-
лік і принцип роботи складаючих агрегатів, забезпечюють високий рівень 
достовірності контролю, високої скорості контролю, програмування режиму 
контролю, контроль і управління роботою елементів установки, обробка дан-
них результатів контроля, маркування місць зварного з’єднання з дефектами.

Завдяки відеороліку студенти мають можливість ознайомитись із склад-
ним агрегатом автоматизованного ультразвукового контролю конкретної 
продукції – зварних труб для газопроводів.

У підручнику представлені декілька віртуальних лабораторних робіт, 
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зокрема «Капілярна дефектоскопія», «Магнітопорошковий метод контролю 
зварних з’єднань».

За допомогою відеороліка представляється технологія контролю кон-
кретних зварних зєднань з представленням матеріалів для контроля, необхід-
ного обладнання, послідовність операцій контроля, виявлення дефектів, 
документація щодо оформлення наявності дефектів. Після проведення робо-
ти студенти надають звіт, в якому освітлюють питання щодо методу контро-
лю, який було вивчено, із відповідями на порушені вище елементи техноло-
гії контролю.

Використання елетронного підручника з інтеактивними підрозділами при 
викладанні дисципліни «Контроль якості зварювання» забезпечило підви-
щення якості засвоєння матеріалу і успішності студентів по результатах екза-
менаційної сесії.

Список використаних джерел:
1.	 Закон України «Про вищу освіту» від01.07.2014р., № 1556-VII.
2.	 Роянов В.А., Зусин В.Я., Самотугин С.С., Захарова И.В. Дефекты, кон-

троль и управление качеством при сварке и родственных технологиях».- 
Мариуполь: ГВУЗ «ПГТУ», 2014.- 390 с.

3.	 Испытания продукции, что стоит знать. – Электрон. дан. – Режим досту-
па: www.sertifikata.net/uslugi/ispitaniya_produktcii.html

4.	 Современная аккредитированная испытательная лаборатория. – 
Электрон. дан. – Режим доступа: www.Kontaktor. ru/indexphp?section=13

5.	 Алешин Н. П. Контроль качества сварочных работ : учебное пособие / Н. 
П. Алешин, В. Г. Щербицкий. – 2-е изд., перераб. и доп. – М. : Высш. шк., 
1986. – 207 с.

6.	 Дефекты сварных соединений [Видеозапись]. – Режим доступа: https://
www.youtube.com/watch?v=ZbnEIr5ITFc

7.	 Технологии сварки и контроль сварных соединений [Видеозапись]. – 
Режим доступа: https://www.youtube.com/watch?v=jfgG3vlg2MY

8.	 Дефекты сварных соединений [Видеозапись]. – Режим доступа: https://
www.youtube.com/watch?v=ZbnEIr5ITFc

9.	 Неразрушающие методы контроля. www.ndt-welding.com [Видеозапись]. 
– Режим доступа: https://www.youtube.com/watch?v=Pm6g9d9d-yk

10.	 Сюжет про применение Неразрушающих Методов Контроля 
[Видеозапись]. – Режим доступа: https://www.youtube.com/
watch?v=5lS8ShZ1QUM

11.	 Капиллярная дефектоскопия с помощью комплекта #Magnaflux 
[Видеозапись]. – Режим доступа: https://www.youtube.com/
watch?v=Jq8S9GcgAxs



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

215

12.	 Магнитопорошковая дефектоскопия [Видеозапись]. – Режим доступа: 
https://www.youtube.com/watch?v=OOHfhEx4KAY

13.	 Неразрушающие методы контроля. www.ndt-welding.com [Видеозапись]. 
– Режим доступа: https://www.youtube.com/watch?v=Pm6g9d9d-yk

14.	 Обзор ультразвуковых дефектоскопов УСД-50, УСД-60 и УД2В-П46 
[Видеозапись]. – Режим доступа: https://www.youtube.com/
watch?v=FauZ7XA9j2Q

15.	 Раздел II Урок №5. Проведение контроля [Видеозапись]. – Режим досту-
па: https://www.youtube.com/watch?v=2jLRP9Uq3Yo

16.	 НК 360 [Видеозапись]. – Режим доступа: https://www.youtube.com/
watch?v=02r9GIkUFoc

17.	 Газотермические методы напыления покрытий. Учебный фильм 
[Видеозапись]. – Режим доступа: https://www.youtube.com/
watch?v=fiJcvTnPfn8

18.	 Установка сверхзвукового газотермического напыления [Видеозапись]. 
– Режим доступа: https://www.youtube.com/watch?v=j8BOh-le3S8

19.	 17.Газотермические методы напыления покрытий. Учебный фильм 
[Видеозапись]. – Режим доступа: https://www.youtube.com/
watch?v=fiJcvTnPfn8

20.	 Управление качеством фильм 1 [Видеозапись]. – Режим доступа: https://
www.youtube.com/watch?v=ZsZKGlht510

21.	 Тестирование качества сварочных материалов [Видеозапись]. – Режим 
доступа: https://www.youtube.com/watch?v=qtxssI6EnYk

Transliteration of References:

Zakon UkraYini «Pro vischu osvItu» vId01.07.2014r., # 1556-VII.
1.	 Royanov V.A., Zusin V.Ya., Samotugin S.S., Zaharova I.V. Defektyi, kontrol i 

upravlenie kachestvom pri svarke i rodstvennyih tehnologiyah».- Mariupol: 
GVUZ «PGTU», 2014.- 390 s.

2.	 Ispyitaniya produktsii, chto stoit znat. – Elektron. dan. – Rezhim dostupa: 
www.sertifikata.net/uslugi/ispitaniya_produktcii.html

3.	 Sovremennaya akkreditirovannaya ispyitatelnaya laboratoriya. – Elektron. 
dan. – Rezhim dostupa: www.Kontaktor. ru/indexphp?section=13

4.	 Aleshin N. P. Kontrol kachestva svarochnyih rabot : uchebnoe posobie / N. P. 
Aleshin, V. G. Scherbitskiy. – 2-e izd., pererab. i dop. – M. : Vyissh. shk., 
1986. – 207 s.

5.	 Defektyi svarnyih soedineniy [Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.
youtube.com/watch?v=ZbnEIr5ITFc

6.	 Tehnologii svarki i kontrol svarnyih soedineniy [Videozapis]. – Rezhim 
dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=jfgG3vlg2MY

7.	 Defektyi svarnyih soedineniy [Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

216

youtube.com/watch?v=ZbnEIr5ITFc
8.	 Nerazrushayuschie metodyi kontrolya. www.ndt-welding.com [Videozapis]. 

– Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=Pm6g9d9d-yk
9.	 Syuzhet pro primenenie Nerazrushayuschih Metodov Kontrolya [Videozapis]. 

– Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=5lS8ShZ1QUM
10.	 Kapillyarnaya defektoskopiya s pomoschyu komplekta #Magnaflux 

[Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/
watch?v=Jq8S9GcgAxs

11.	 Magnitoporoshkovaya defektoskopiya [Videozapis]. – Rezhim dostupa: 
https://www.youtube.com/watch?v=OOHfhEx4KAY

12.	 Nerazrushayuschie metodyi kontrolya. www.ndt-welding.com [Videozapis]. 
– Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=Pm6g9d9d-yk

13.	 Obzor ultrazvukovyih defektoskopov USD-50, USD-60 i UD2V-P46 
[Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/
watch?v=FauZ7XA9j2Q

14.	 Razdel II Urok #5. Provedenie kontrolya [Videozapis]. – Rezhim dostupa: 
https://www.youtube.com/watch?v=2jLRP9Uq3Yo

15.	 NK 360 [Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/
watch?v=02r9GIkUFoc

16.	 Gazotermicheskie metodyi napyileniya pokryitiy. Uchebnyiy film [Videozapis]. 
– Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=fiJcvTnPfn8

17.	 Ustanovka sverhzvukovogo gazotermicheskogo napyileniya [Videozapis]. – 
Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=j8BOh-le3S8

18.	 17.Gazotermicheskie metodyi napyileniya pokryitiy. Uchebnyiy film 
[Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.youtube.com/
watch?v=fiJcvTnPfn8

19.	 Upravlenie kachestvom film 1 [Videozapis]. – Rezhim dostupa: https://www.
youtube.com/watch?v=ZsZKGlht510

20.	 Testirovanie kachestva svarochnyih materialov [Videozapis]. – Rezhim 
dostupa: https://www.youtube.com/watch?v=qtxssI6EnYk

ROYANOV V.A., Zakharova I.V.,
Using electronic textbook in teaching interactive lectures on «Control of welding»
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Кафедра дитячої терапевтичної 
стоматології та профілактики 
стоматологічних захворювань,
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ІНДИВІДУАЛЬНА РОБОТА СТУДЕНТА ЯК ФОРМА 
ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ ПРИ ВИВЧЕННІ 
РОЗДІЛУ “ВАДИ РОЗВИТКУ ТВЕРДИХ ТКАНИН ЗУБІВ”

Стаття присвячена обгрунтуванню запровадження 
індивідуальних навчально-дослідних завдань при вивченні 
розділу “Вади розвитку твердих тканин зубів” в спектрі 
дисципліни “Дитяча терапевтична стоматологія”. Відомо, що в 
навчальному процесі вищого навчального закладу, має 
передбачатися багатоаспектна самостійна робота студентів. 
Залучення студентів до самостійної роботи можливе через 
виконання ними індивідуальних навчально-дослідних завдань. 
Розділ “Вади розвитку твердих тканин зубів” є одним з 
найскладніших в спектрі дисципліни “Дитяча терапевтична 
стоматологія”. Тому застосування методу індивідуальних 
навчально-дослідних завдань при його вивченні є актуальним. 
Ключові слова: індивідуальні навчально-дослідні завдання, 
дитяча терапевтична стоматологія, вади розвитку твердих 
тканин зубів.

Статья посвящена обоснованию внедрения индивидуальных 
учебно-исследовательских заданий при изучении раздела 
“Пороки развития твердых тканей зубов” в спектре дисциплины 
“Детская терапевтическая стоматология”. Известно, что в учеб-
ном процессе высшего учебного заведения, предусматривается 
самостоятельная работа студентов. Привлечение студентов к 
самостоятельной работе возможно за счет выполнения ими 
индивидуальных учебно-исследовательських заданий. Раздел 
“Пороки развития твердых тканей зубов” один из самых сложных 
в спектре дисциплины “Детская терапевтическая стоматология”. 
Поэтому использование метода индивидуальных учебно-иссле-
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довательских заданий при его изучении является актуальным. 
Ключевые слова: индивидуальные учебно-исследовательские 
задания, детская терапевтическая стоматология, пороки 
развития твердых тканей зубов.

The article contains bases of individual educational research activi-
ties implemented during teaching the topic “Hard dental tissues’ 
defects”, which is taught on the 4th course within the stomatological 
students’ curriculum, “Pediatric therapeutic stomatology” cycle. The 
theme “Hard dental tissues’ defects” is one of the most complicated 
in the “Pediatric therapeutic stomatology” cycle. Introduction of the 
individual educational research activities as a kind of individual 
self-preparation of the student will improve the academic perfor-
mance in the theme “Hard dental tissues’ defects”.
Key words: individual educational research tasks, pediatric thera-
peutic stomatology, hard dental tissues’ defects. 

Робота є фрагментом виконання науково-дослідної роботи кафедри 
дитячої терапевтичної стоматології та профілактики стоматологічних захво-
рювань Національного медичного університету імені О. О. Богомольця 
“Діагностика, лікування і профілактика захворювань твердих тканин зубів на 
різних етапах їх розвитку у дітей” (0116U000122).

Вступ. Згідно з державними стандартами вищої освіти навчальний заклад 
повинен підготувати конкурентноспроможного фахівця з опанованим ним рів-
нем компетенцій [4,7]. Враховуючи цю обставину, в навчальному процесі вищо-
го навчального закладу має передбачатися багатоаспектна індивідуальна 
робота студента, оскільки формується потреба самостійно поновлювати свої 
знання, доповнюючи інформацію, отриману на лекціях та практичних заняттях.

Індивідуальна робота студента є формою організації навчального проце-
су, яка передбачає створення умов для реалізації його творчих можливостей 
через індивідуально-спрямований розвиток здібностей, науково-дослідну 
роботу і творчу діяльність.

Важливою формою організації навчання є індивідуальні завдання. Вони 
мають на меті поглиблення, узагальнення та закріплення знань, які студент 
отримує у процесі навчання, а також застосування цих знань на практиці.

Індивідуальні завдання студент виконує самостійно під керівництвом 
викладача. Як правило, індивідуальні завдання виконуються окремо кожним 
студентом. У тих випадках, коли завдання мають комплексний характер, до їх 
виконання можуть залучатися кілька студентів, у тому числі студенти, які 
навчаються на різних факультетах і спеціальностях.

Різновидом індивідуальних завдань є індивідуальні навчально-дослідні 
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завдання (ІНДЗ), які відповідають інноваційним технологіям навчання. ІНДЗ 
– вид позааудиторної індивідуальної роботи студента навчального, навчаль-
но-дослідницького чи проектно-конструкторського характеру, який вико-
ристовується в процесі вивчення програмного матеріалу навчаль-
ної дисципліни.

Мета ІНДЗ – самостійне вивчення частини програмного матеріалу, сис-
тематизація, поглиблення, узагальнення, закріплення, практичне застосуван-
ня знань студента з навчального курсу та розвиток навичок самостійної 
роботи [5,3]. Існує більше 10 видів ІНДЗ, зокрема розв’язання та складання 
практичних (ситуативних) задач різного рівня з теми (модуля) або курсу.

Зміст ІНДЗ – це завершена теоретична або практична робота в межах 
навчальної програми курсу, яка виконується на основі знань, умінь і навичок, 
отриманих в процесі лекційних, семінарських, практичних та лабораторних 
занять, охоплює декілька тем або зміст навчального курсу в цілому.

Види ІНДЗ: конспект із теми (модуля) за заданим планом або планом, 
який студент розробив самостійно; реферат з теми (модуля) або вузької про-
блематики; розв’язування та складання розрахункових або практичних 
(наприклад, ситуативних) задач різного рівня з теми (модуля) або курсу; 
розроблення теоретичних або прикладних (діючих) функціональних моделей 
явищ, процесів, конструкцій тощо; опис будови, властивостей, функцій, явищ, 
об’єктів, конструкцій тощо; анотація прочитаної та опрацьованої додаткової 
літератури з курсу, дисципліни; розробка навчальних та діагностичних тесто-
вих завдань; складання класифікаційних, узагальнюючих або інших схем і 
таблиць з модулю (дисципліни); складання словників, довідників з модулю 
(дисципліни); розробка і створення мультимедійних презентацій, інших елек-
тронних продуктів різного призначення; виконання експериментальних 
навчально-дослідницьких робіт, тощо.

Розділ “Вади розвитку твердих тканин зубів” є одним з найскладніших в 
спектрі дисципліни “Дитяча терапевтична стоматологія”. Тому застосування 
методу індивідуальних навчально-дослідних завдань при його вивченні 
є актуальним.

Мета дослідження. Підвищення ефективності самостійного вивчення 
частини програмного матеріалу з розділу “Вади розвитку твердих тканин зубів”.

Об’єкт і методи дослідження. Розробка індивідуальних навчально-до-
слідних завдань, різних за рівнем складності пізнавальних процесів, з розділу 
“Вади розвитку твердих тканин зубів”.

Результати досліджень та їх обговорення. Методичний сценарій впрова-
джуваного методу включає три етапи: підготовчий, основний та підсумко-
вий (табл.1).
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Таблиця 1.
Методичний сценарій застосування ІНДЗ

Етапи Дії викладача Дії студента Методичне 
забезпечення 

Підготовчий Скласти завдання за 
рівнем складності 
пізнавальних процесів 
(6 рівнів) 
Визначитися з 
критеріями оцінювання. 
Мотивація студента 
щодо вивчення теми 
“Вади розвитку твердих 
тканин зубів” з 
визначенням 
актуальності, мети та 
завдань, пояснення суті 
методу індивідуальних 
навчально-дослідних 
завдань при 
опрацюванні 
вищевказаної теми. 
Надання індивідуальних 
завдань із зазначенням 
строків їх виконання. 

Отримання 
індивідуальних 
завдань. 
Інструктаж з 
викладачем. 
Пошук, підбір 
джерел інформації. 

Банк 
індивідуальних 
завдань різного 
ступеню складності 
(6 рівнів). 
Список основної та 
додаткової 
літератури, у тому 
числі з 
використанням 
інтернет-ресурсів, 
протоколи надання 
медичної 
допомоги. 

Основний Консультативна 
допомога студенту  на 
етапах виконання 
індивідуальних завдань. 
Перевірка наданих 
студенту 
індивідуальних завдань. 

Опрацювання 
набраного 
матеріалу. 
Виконання 
індивідуальних 
завдань різних 
рівнів складності, 
оформлення 
результатів, 
надання на 
перевірку 
викладачеві. 

Блок 
індивідуальних 
завдань різного 
ступеню складності 
(6 рівнів). 
Інформаційні 
джерела. 

Підсумковий Оцінювання роботи 
студента 
відповідно до критеріїв, 
співбесіда зі студентом. 

Співбесіда з 
викладачем. 

Блоки вирішених 
індивідуальних 
завдань, критерії 
оцінювання. 

 



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

221

Студенту пропонуються завдання різні за рівнем складності пізнаваль-
них процесів, які виконуються письмово. Нижче наведені приклади задач:

1.Задачі на відтворення знань. Встановити діагноз згідно із запропонова-
ними фотографіями зубів.

2. Задачі, які потребують простих мисленних операцій. Скласти словник 
термінів з розділу “Вади розвитку твердих тканин зубів”. 

3. Задачі на складні мисленні операції (встановлення клінічного діагнозу 
за даними дослідження). Дитина 7 років скаржиться на зміну кольору постій-
них зубів, що прорізались ураженими. Проживає в місцевості, де вміст фто-
риду в питній воді становить 2,5 мг/л. Під час огляду на вестибулярних 
поверхнях 11, 21, 31, 41 і на горбах 16, 26, 36, 46 зубів виявлено білі крейдо-
подібні плями, розташовані симетрично. Блиск емалі в уражених ділянках 
збережено. Який найімовірніший діагноз?

а) недосконалий амелогенез
б) недосконалий дентиногенез
в) дисплазія дентину
г) системна гіпоплазія;
д) флюороз зубів.
4. Задачі, які передбачають узагальнення знань і подальших мовних 

висловів з метою формування мислення. Підготувати літературний огляд 
щодо етіологічних чинників, які призводять до розвитку вад твердих тканин 
зубів, що формуються в період внутрішньощелепного розвитку.

5. Задачі на продуктивне мислення (вирішення проблеми). Підліток 16 
років скаржиться на косметичний дефект і підвищену чутливість зубів. 
Об’єктивно: емаль на всіх зубах відсутня, дентин жовто-коричневого кольору. 
Визначається підвищена чутливість оголеного дентину до холодових подраз-
ників. Прикус відкритий. Визначте план лікування.

а) ортодонтичне лікування
б) покриття зубів коронками і ортодонтичне лікування
в) пряма реставрація зубів
г) ремінералізувальна терапія, пряма реставрація 
д) покриття зубів коронками.
6. Рефлексивні задачі (задачі на побудову стратегій групового та індиві-

дуального вирішення проблем). Вкажіть оптимальний варіант лікування 
молярно-різцевої гіпомінералізації емалі, як різновиду системної гіпоплазії 
емалі, залежно від ступеня вираженості дефектів структури твердих тканин 
зубів (згідно із класифікацією Yalevik, 2001; Calderara, 2005).

Питома вага ІНДЗ у загальній оцінці, залежно від складності та змісту 
завдання, від значущості тематичного блоку та кількості тем у ньому може 
становити від10% до 50%.
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Оцінювання ІНДЗ проводять за 4-бальною шкалою (“відмінно”,“добре”, 
“задовільно”, “незадовільно”). 

Надалі традиційні оцінки переводять у систему оцінювання за шкалою 
ECTS. Наприклад: загальна кількість балів за ПМК – 50-80 балів, відповідно 
ІНДЗ – 5-8 балів (10%). Правильне вирішення завдань з блоків 1-3 – 5 балів; 
1-4 – 6 балів; 1-5 – 7 балів; 1-6 – 8 балів.

Доцільним запроваджувати ІНДЗ при вивченні дисциплін вважають спів-
робітники як медичних, так і педагогічних вузів України. Під час вивчення 
клінічних дисциплін в НМУ імені О. О. Богомольця, як самостійна робота 
студентів, застосовується графологічне структурування діагностичних захо-
дів при різних захворюваннях, розробка як алгоритмів диференційної діа-
гностики захворювань та їх лікування, так і графологічної структури синдро-
мів та симптомів, передбачених в освітньо-кваліфікаційній характеристиці 
[6]. Це вимагає грунтовних знань з відповідної дисципліни, уміння аналізува-
ти, узагальнювати та структурувати інформацію студентом під час самопідго-
товки до навчальних занять. Співробітники кафедри здоров’я людини, фізич-
ної реабілітації і безпеки життєдіяльності Тернопільського національного 
педагогічного університету імені Володимира Гнатюка вважають необхідним 
застосування ІНДЗ при вивченні дисципліни “Фізична реабілітація” [8]. 
Застосування методичних рекомендацій щодо виконання індивідуальних 
навчально-дослідних завдань при вивченні курсу “Психогігієна” та “Безпека 
життєдіяльності” сприяло поглибленому вивченню вищевказаних дисциплін 
студентами Сумського державного педагогічного університету ім. А. С. 
Макаренка [1,2].

Висновки. 
1.	 Індивідуальні навчально-дослідні завдання – потужна форма органі-

зації самостійної роботи студента, засіб розвитку творчих здібностей 
та залучення до наукової роботи. 

2.	 В процесі засвоєння курсу студент вчиться самостійно працювати з 
різними джерелами, що сприяє підвищенню рівня професійної підго-
товки та самостійного мислення.

3.	 Застосування індивідуальних навчально-дослідних завдання, як 
одного з видів самостійної роботи студента, підвищуватиме ефектив-
ність вивчення програмного матеріалу з розділу “Вади розвитку 
твердих тканин зубів”.

Перспективи подальших досліджень. Аналіз результатів тестового контр-
олю з теми “Вади розвитку твердих тканин зубів” серед студентів 4-го курсу 
стоматологічного факультету, які були залучені до самостійної роботи у 
порівнянні зі студентами, які не виконували ІНДЗ з вищевказаної теми.
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МОДЕЛЮВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ СИТУАЦІЙ ­
ПРИ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ­

ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

Статтю присвячено проблемі моделювання педагогічних 
ситуацій при підготовці майбутніх вихователів до професійної 
діяльності, показана наявна недооцінка моделювання 
педагогічних ситуацій як ефективного засобу професійного 
становлення майбутнього вихователя. Причину такого 
становища вбачаємо у відсутності єдиного підходу до 
структурування змісту професійно важливих знань, 
класифікацій методичних прийомів і педагогічних технологій, 
що застосовуються на заняттях у вищий педагогічній школі. 
Розглянуто різні підходи до проблеми моделювання педагогічних 
ситуацій. Ураховуючи контекст нашого дослідження, під 
моделюванням педагогічних ситуацій розуміємо процес 
утворення ситуацій-моделей, які імітують стан і динаміку 
навчально-виховного процесу.
Ключові слова: педагогічна ситуація, ситуація, моделювання, 
моделювання педагогічних ситуацій.

Статья посвящена проблеме моделирования педагогических 
ситуаций при подготовке будущих воспитателей к 
профессиональной деятельности, показана имеющаяся 
недооценка моделирования педагогических ситуаций как 
эффективного средства профессионального становления 
будущего воспитателя. Причину такого положения усматриваем 
в отсутствии единого подхода к структурированию содержания 
профессионально важных знаний, классификаций 
методических приемов и педагогических технологий, которые 
применяются на занятиях в высший педагогической школе. 
Рассмотрены разные подходы к проблеме моделирования 
педагогических ситуаций. Учитывая контекст нашего 
исследования, под моделированием педагогических ситуаций 
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понимаем процесс образования ситуаций-моделей, которые 
имитируют состояние и динамику учебно-воспитательного 
процесса.
Ключевые слова: педагогическая ситуация, ситуация, 
моделирование, моделирование педагогических ситуаций.

The article is sanctified to the problem of design of pedagogical sit-
uations at the preparation of future educators to professional activity, 
the present underestimation of the design of pedagogical situations 
is shown as effective means of the professional becoming of a future 
educator. See reason of such position in absence of the only going 
near structuring of maintenance professionally important knowledge, 
classifications of methodical receptions and pedagogical technolo-
gies that are used on employments in higher to pedagogical school. 
Different approaches are considered to the problem of design of 
pedagogical situations. Taking into account the context of our 
research, under the design of pedagogical situations understand a 
process formations of situations-models, that imitate the state and 
dynamics of educational-educator process. At the lesson, the teach-
er needs to create pedagogical situations that simulated typical real 
life situation in the sphere of communication and stimulated the 
mental activity of the student. Thus we will be able to bring the learn-
ing to real reading. Characteristics of mediated communication pro-
vide an opportunity to organize teaching work.
Key words: educational situation, situation, simulation, modeling 
pedagogical situations

Постановка проблеми в контексті сучасної педагогічної науки. 
Гуманістична спрямованість сучасної освіти потребує оновлення її змісту на 
всіх сходинках. Сьогодні змінилось уявлення про мету освіти, що визначаєть-
ся як підготовка всебічно розвиненої творчої особистості, конкурентоспро-
можної на сучасному ринку праці, яка має успішно працювати в сфері будь-
якої професійної діяльності. Сучасне зрушення в усвідомленні сенсу освіти 
вбачається в переорієнтації на розвиток здібностей студентів, а передача 
досвіду уподібнюється засобу чи матеріалу конструювання розвивальних 
процедур. Нинішні умови вимагають особистості діяльної, спроможної не 
тільки виконувати чиїсь рішення, а й приймати їх самостійно в різних ситуаці-
ях, які часто пов’язані з ризиком, недостатністю інформації, динамічною 
ринковою кон’юнктурою. Теоретичні за змістом і широкі енциклопедичні 
знання, які тривалий час були головним завданням освітнього процесу, мають 
стати засобом формування в студента готовності ефективно організувати 
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внутрішні (знання, вміння, цінності, психологічні особливості тощо) та зов-
нішні (інформаційні, людські, матеріально-фінансові тощо) ресурси для 
досягнення поставленої мети.

Аналіз стану використання моделювання педагогічних ситуацій при під-
готовці майбутніх вихователів до професійної діяльності дозволило виявити 
протиріччя між: потребами суспільства в фахівцях із високим рівнем розвит-
ку професіоналізму, на основі якого вони мають будувати відносини в проце-
сі навчання, виховання та недостатньою теоретичною та практичною розро-
бленістю питань, які розкривають механізм формування професійної компе-
тентності в період навчання у вищий школі майбутніх вихователів. 

Останні дослідження і публікації з проблеми. У педагогічній теорії та 
практиці (М. Бершадський, В. Бухвалов, А. Вербицький, Є. Коган, О. Пєхота, Є. 
Полат, О. Пометун, Г. Селевко, П. Щербань та інші) ведуться постійні пошуки 
шляхів вдосконалення освітнього процесу за допомогою застосування різно-
манітних технологій (інноваційних, комунікаційно-інформаційних, інтегратив-
них). У низці робіт (А. Богуш, О. Березюк, О. Вознюк, О. Годнік, О. Дубасенюк, 
В. Ковальчук, І. Колєснікова, І. Княжева, Ю. Кравченко, Ю. Кулюткін, О. 
Матюшкін, О. Оноприєнко, Г. Сухобська, Л. Спірін та інші) стверджується 
ефективність використання в навчально-виховному процесі у вищій педаго-
гічній школі таких засобів підготовки майбутнього вихователя, як моделюван-
ня педагогічних ситуацій, професійно-педагогічних задачі, педагогічне проек-
тування тощо. Але багато питань, стосовних практичної реалізації сучасних 
технологій, методів і прийомів, залишається ще не вирішеними. Зокрема, 
моделювання педагогічних ситуацій дозволяє врахувати особливості студен-
тів, їхні інтереси, розширює контекст діяльності, виступає ефективним засо-
бом створення мотиву до педагогічної діяльності, сприяє реалізації дієвого 
підходу до навчання іноземній мові, коли в центрі уваги знаходиться студент 
зі своїми інтересами та потребами.

Мета статті. Розглянуто проблему моделювання педагогічних ситуацій 
при підготовці майбутніх вихователів до професійної діяльності, показана 
наявна недооцінка моделювання педагогічних ситуацій як ефективного засо-
бу професійного становлення майбутнього вчителя. Причину такого станови-
ща вбачаємо у відсутності єдиного підходу до структурування змісту профе-
сійно важливих знань, класифікацій методичних прийомів і педагогічних 
технологій, що застосовуються на заняттях у вищий педагогічній школі.

Виклад основного матеріалу дослідження. Широко відомими сьогодні є 
навчальні посібники й збірники педагогічних задач і ситуацій таких авторів, 
як: Б. Вульфов, Л. Даниленко, М. Даниленко, Л. Додон, О. Дубасенюк, О. 
Вознюк, Д. Гришин, В. Каплинський, Л. Кондрашова, А. Кузмінська, А. 
Маленко, В. Омельяненко, М. Рибакова, М. Степінський, М. Фрумкін та інших. 
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Разом із цим, учені переконані, що в педагогічній професії неможливо 
працювати за збірниками готових рецептів. Призначення педагогічних задач і 
ситуацій у професійній підготовці вбачається у формуванні в майбутніх вихо-
вателів загальних підходів розв’язання і типологій професійних задач, що 
нададуть їм змогу безпомилково, ефективно, зі знанням справи реалізовува-
ти провідні педагогічні функції в конкретних умовах навчально-виховного 
процесу. За влучним виразом Л. Спіріна [5], роботу педагога можна уявити як 
безперервне коло розв’язування проблемних питань різних типів, класів, 
рівнів. Серед них – задачі, ситуації, проблеми, завдання, а також їх інтеграції 
– завдання-ситуації, проблемні ситуації, педагогічні задачі й ситуації тощо. 
Розглянемо зміст цих понять. 

Ситуацією прийнято називати сукупність певних умов, обставин; стан, 
що склався на даний момент [1]. Із психологічної точки зору, ситуацією є 
система зовнішніх відносно суб’єкта умов, які активізують й опосередковують 
його активність [4, с. 364]. Педагогічна ситуація характеризує сукупність 
обставин, що склалися під час взаємодії педагога та вихованців. Вона розкри-
вається через реальні обставини в навчальній групі та в складній системі 
стосунків і взаємовідносин дітей, які необхідно враховувати при прийнятті 
рішення щодо способів впливу на них [1, с. 216]. Як зазначає Л. Спірін, педа-
гогічна ситуація допомагає виявити сутність явищ навчання та виховання, 
шляхів досягнення педагогічних цілей, тому її можна вважати комплексом 
умов педагогічної діяльності, що виникають у процесі навчально-виховної 
роботи [5, с. 82]. Розглянемо можливості моделювання педагогічних ситуацій 
у формуванні професійно компетентного вихователя. Моделювання – це 
метод дослідження об’єктивно існуючих явищ, заснований на використанні 
моделей. Труднощі короткого й однозначного визначення поняття «модель» 
зумовлюють більш доцільним розгорнуте визначення, отримане нами з уза-
гальнення представлень даного поняття в науковій літературі [6]: 

•	 модель, у загальному розумінні, – аналог (графік, схема, знакова 
система, структура) певного об’єкту (оригіналу, прототипу), фрагмен-
ту реальності, артефактів, витворів культури, концептуально-теоре-
тичних утворень тощо;

•	 модель є результатом і продуктом активної, перетворювальної теоре-
тико-практичної діяльності людини; й тому – об’єктом, перетвореним 
людиною з прототипу для певних пізнавальних цілей;

•	 модель – це матеріально-речовинний об’єкт або система, що виступає 
як проміжна ланка між дослідником і досліджуваним об’єктом, який 
часто йменується як об’єкт-оригінал; 

•	 в основу моделювання покладено певну відповідність (але не тотож-
ність!) між досліджуваним об’єктом (оригіналом) і його моделлю;
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•	 модель виступає як метод опосередкованого дослідження оригіналу 
й виконує констатувальну й прогнозувальну функції;

•	 у модельному представленні в ідеальній формі реалізується образне 
відбиття дійсності; модель – це нібито субстрактно-речовинне втілен-
ня представлення, тобто існує діалектичне співвідношення між пред-
ставленням і моделлю, що припускає як їх спільність, так і 
розходження;

•	 як і прототип, модель є системою, якій притаманні спільні суттєві 
структури, властивості й певні відношення, вона відображає тільки ті 
властивості свого «оригіналу», які є суттєвими в плані конкретного 
наукового дослідження; фіксує внутрішні характеристики об’єкту, які 
безпосередньо не спостерігаються.

Сучасній науці [6; 1; 2] відомо декілька типів моделювання: 1) предметне 
моделювання, при якому дослідження ведеться на моделі, що відтворює 
певні геометричні, фізичні, динамічні або функціональні характеристики 
об’єкту-оригіналу; 2) знакове моделювання, при якому як моделі виступають 
схеми, креслення, формули, його різновидом є математичне моделювання; 3) 
уявне моделювання, при якому замість знакових моделей використовуються 
уявно-наочні представлення цих знаків та операцій з ними; 4) чисельне моде-
лювання з використанням комп’ютера, яке ґрунтується на раніше створеній 
математичній моделі досліджуваного об’єкта або явища й застосовується у 
випадках великих обсягів обчислень, а також для кращого унаочнення.

Поряд із теоретичними моделями в педагогіці використовується й про-
ектне моделювання. У рамках проектування модель дозволяє створювати 
образи об’єктів або явищ; імітувати реальні процеси майбутньої діяльності; 
продумувати, порівнювати й оцінювати можливі результати проектування; 
обґрунтовано вибирати один з альтернативних варіантів вирішення проблем.

Ураховуючи контекст нашого дослідження, під моделюванням педагогіч-
них ситуацій розуміємо процес утворення ситуацій-моделей, які імітують стан 
і динаміку навчально-виховного процесу.

У нашому досліджені спираємось на думку І. Зязюна [3], що кожна педа-
гогічна ситуація може бути змодельована по-різному, проте ефект виховання 
буде безпосередньо залежати від знань педагога, його здібностей.

Виокремлюють два основні підходи до моделювання педагогічних ситу-
ацій [2]: 1) груба схематизація й спрощення самого явища, що дозволяє 
описати окремі боки його прояву на кількісному рівні з використанням різних 
методів багатомірного статистичного аналізу; 2) чіткий формальний опис, 
який ґрунтується на застосуванні алгоритмічних моделей.

Найбільш розповсюдженими формами моделювання педагогічних ситу-
ацій є індивідуальні та групові, які обираються з урахуванням можливостей, 
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рівня пізнавального й професійного інтересу студентів. Серед доцільних гру-
пових форм моделювання педагогічних ситуацій є «круглий стіл», літератур-
на вітальня, практикум, експертні й творчі групи, педагогічні майстерні.

Серед сучасних методів аналізу та проектування як засобів моделювання 
педагогічних ситуацій необхідно відмітити методи аналізу, оцінки, постановки 
проблеми (колізії, парадокси, метаморфози), постановки завдання, а також 
комплексні методи: баскет-метод, метод ситуаційного аналізу, кейс-метод, 
метод аналізу конкретних ситуацій. До різновидів імітаційно-дидактичного 
моделювання належать педагогічні ігри та їх види – рольові, ділові, комуніка-
тивно-ігрові вправи, ігри, завдання.

О. Вознюк, О. Дубасенюк [2] та інші вказують на два узагальнених підходи 
до моделювання педагогічної ситуації: перший – надання студентам повної 
інформації про конкретну ситуацію, на підставі якої вони мають ідентифікувати 
проблему, другий – надання лише основної інформації, якої достатньо, щоб 
ідентифікувати проблему. Прикладом першого з цих підходів є, так званий 
баскет-метод (від анг. basket – корзина) – надання студентам детальної інфор-
мації щодо проблеми, кола посадових обов’язків дієвих осіб, додаткових відо-
мостей про загальні умови закладу тощо. Цей метод дозволяє всебічно поін-
формувати майбутнього вихователя в колі уявлень про навчально-виховний 
процес як системний і складний, розвинути необхідні аналітичні навички. 
Водночас він вимагає значних часових витрат як на підготовку, так і на реаліза-
цію, тому найчастіше застосовується другий підхід – фокусування уваги май-
бутніх вихователів на найсуттєвіших аспектах ситуації за допомогою аналізу 
проблемних ситуацій [2]. Основним засобом моделювання педагогічних ситуа-
цій є педагогічний тренінг, що має поєднати одночасно кілька методів і прийомів.

На основі аналізу педагогічної літератури нами було узагальнено існуючі 
класифікації педагогічних ситуацій (табл. 1.1).

Як бачимо з табл. 1.1, кожен із дослідників з різних точок зору намага-
ється з’ясувати місце педагогічних ситуацій, розробка ж типології педагогіч-
них ситуацій, що характеризує співвідношення між різними типами ситуацій, 
є завданням спеціального дослідження. Існує широка практика використання 
методу моделювання педагогічних ситуацій у навчально-виховному процесі 
вишу, проте на сьогодні проблема включення цього методу в процес форму-
вання професійних компетентностей студентів є недостатньо вивченою і 
потребує розробки. На нашу думку, моделювання педагогічних ситуацій доз-
воляє набути майбутнім вихователям високого рівня самостійності й достат-
нього рівня професійної компетентності, якщо вони: 1) самостійно бачать і 
можуть сформулювати проблему, приховану в ситуації, 2) прийняти її як 
суб’єктивно значущу, 3) спроектувати шляхи її продуктивного вирішення, 
ґрунтуючись на гуманістичних позиціях.
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Таблиця 1.1
Класифікація педагогічних ситуацій
Тип педагогічних 

ситуацій 
Автори розробки Зміст педагогічних ситуацій 

За метою діяльності 
вчителя 

В. Сластьонін Ситуації стратегічні, тактичні, 
оперативні 

За змістом А. Вербицький, 
Ю. Кулюткин, 
В. Сєріков,  
Г. Cухобська 

Ситуації навчальні, пізнавальні, 
контекстні, особистісно-
орієнтовані, виховні; типові та 
нетипові 

За критерієм 
функціональності 

Г. Балл, О. Вознюк, 
О. Дубасенюк 

Ситуації навчальні, критеріальні, 
дидактичні, виховні; навчальні, 
трудові, розважальні 

За способом розв’язання Г. Балл, О. Березюк, 
С. Годник, О. Вознюк, 
О. Дубасенюк, 
Л. Кондрашова, 
В. Ковальчук, 
Л. Красюк, Л. Мільто, 
Л. Спірін 

Ситуації корекції, самоорганізації, 
орієнтаційні, аналітичні, 
проектувальні, організаторські, 
ціннісно-орієнтовані, ігрові 

За способом порушення 
вихованцями правил 
поведінки 

М. Рибакова Ситуації-конфлікти поведінки, 
ситуації-конфлікти в діяльності 

За наявністю (чи браком) 
альтернативи у виборі 
справи, позиції, кола 
спілкування 

З. Васильєва, 
С. Коберник 

Ситуації колізійні й неколізійні 

За способом управлінням 
навчальною діяльністю 

Ю. Кулюткін, 
Г. Сухобська 

Ситуації аналітичні, проективні 
(або конструктивні), ігрові 

За характером 
узгодження зовнішніх і 
внутрішніх умов 

О. Вознюк, 
О. Дубасенюк, 
B. Безрукова, 
Ю. Кулюткин, 
Г. Cухобська 

Ситуація узгодженої взаємодії, 
неузгодженої, суперечливої; 
ситуації передбачувані, стихійні, 
оригінальні, стандартні; 
безконфліктні, конфліктні, критичні 

За часовим критерієм Б. Гершунський Ситуації екстремальні та 
неекстремальні 

За часом розгортання Ю. Кулюткин, 
Г. Cухобська 

Ситуації короткочасні, 
середньотривалі, довготривалі; 
епізодичні та довготривалі 

За провідною  
суперечністю 

Ю. Кравченко, 
Л. Гордін, X. Штольц 

Ситуації стимулювання; вибору 
(морального вибору); успіху; 
конфліктні; проблемні навчальні; 
ризику; критики й самокритики 

За етапами розвитку  
ситуації 

Л. Гордін, X. Штольц Ситуації установки, орієнтування, 
організації виховного заходу, 
корекції, самоорганізації 
(автостимуляції) 
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Як бачимо з табл. 1.1, кожен із дослідників з різних точок зору намага-
ється з’ясувати місце педагогічних ситуацій, розробка ж типології педагогіч-
них ситуацій, що характеризує співвідношення між різними типами ситуацій, 
є завданням спеціального дослідження. Існує широка практика використання 
методу моделювання педагогічних ситуацій у навчально-виховному процесі 
вишу, проте на сьогодні проблема включення цього методу в процес форму-
вання професійних компетентностей студентів є недостатньо вивченою і 
потребує розробки. На нашу думку, моделювання педагогічних ситуацій доз-
воляє набути майбутнім вихователям високого рівня самостійності й достат-
нього рівня професійної компетентності, якщо вони: 1) самостійно бачать і 
можуть сформулювати проблему, приховану в ситуації, 2) прийняти її як 
суб’єктивно значущу, 3) спроектувати шляхи її продуктивного вирішення, 
ґрунтуючись на гуманістичних позиціях.

З метою виявити стан цієї проблеми, запропонували викладачам анкету. 
Як показують відповіді, викладачі не мають єдиного тлумачення терміну 
«педагогічна ситуація», подекуди ототожнюють ситуації з задачами. Так, 19 % 
респондентів зазначили, що педагогічні ситуації – це спеціально створені 
умови; 24 % – імітація педагогічних дій; 17 % – відображення конкретної дії й 
усунення причин її виникнення; 21 % – проблема, яка викликає утруднення й 
яку треба усунути шляхом вирішення; 19 % – сукупність інформації, яка несе 
конфлікт і вимагає оцінки та дій. 

65 % викладачів указали на необхідність застосування педагогічних 
ситуацій у навчальному процесі вищої школи; решта вважає, що ситуації самі 
по собі не вирішують проблем професійної підготовки, а лише слугують емо-
ційному піднесенню змісту навчального матеріалу чи усуненню психологічно-
го напруження студентів. На питання анкети щодо призначення моделювання 
педагогічних ситуацій на заняттях отримано такі відповіді: 53 % вбачає їх 
доцільними для подолання конфліктів у спілкуванні; 22 % – для вивчення 
ділового етикету респондента; 10 % – для впровадження інтерактивних тех-
нологій; 15 % – для формування культури спілкування, при цьому 35,7 % 
уважає, що педагогічні ситуації сприяють пізнанню, вчать працювати в 
співдружності, що зводиться не лише до здобуття професійної кваліфікації, а 
й у більш широкому сенсі професійної компетентності, яка дає можливість 
долати різноманітні труднощі. 

Викладачі визначили й ефективні форми роботи з моделювання педаго-
гічних ситуацій, з-поміж них: ігрові – 34 %; інтерактивні – 3 %; тренінгові – 39 
%; проектні – 11 %. Серед методів моделювання педагогічних ситуацій біль-
шістю викладачів (90,4 %) було названо дидактичні ігри, методи теоретичного 
аналізу, лише в 35,7 % відповідей фігурували – кейс-метод, педагогічні май-
стерні, методи ситуативного аналізу. Отримані відповіді показали, як мало 
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приділено уваги проектним й інтерактивним (у тому числі інформаційно-ко-
мунікативним) технологіям, а вони на сучасному етапі є важливими засобами 
не лише моделювання педагогічних ситуацій на заняттях з фахових і педаго-
гічних дисциплін, але й складовими професійної діяльності майбутнього 
вихователя. 

З’ясовано також, що 62 % викладачів час від часу використовують на 
заняттях педагогічні ситуації, 26 % – роблять це інколи; 9 % – майже ніколи. 
Як джерело формулювання педагогічних ситуацій для 42,8 % є спеціальна 
методична література; 90,4 % – власний педагогічний досвід; 42,8 % – ситуа-
ції з життя чи з матеріалів ЗМІ; лише 11,9 % послуговуються сформованими 
власноруч матеріалами.

Таким чином, наявна недооцінка моделювання педагогічних ситуацій як 
ефективного засобу професійного становлення майбутнього вихователя. 
Причину такого становища вбачаємо у відсутності єдиного підходу до струк-
турування змісту професійно важливих знань, класифікацій методичних 
прийомів і педагогічних технологій, що застосовуються на заняттях у вищий 
педагогічній школі.

Висновки. Під час дослідження було визначено поняття «педагогічні 
ситуації» як такі, що фіксують у певному часовому інтервалі суперечність між 
досягнутим і бажаним у розвитку особистості; поняття «моделювання педаго-
гічних ситуацій» як процес утворення ситуацій-моделей, які імітують стан і 
динаміку навчально-виховного процесу. До методів моделювання педагогіч-
них ситуацій відносяться методи теоретичного (методи аналізу й проектуван-
ня) й практичного (імітаційно-дидактичне моделювання) їх відтворення. 
Основним засобом моделювання педагогічних ситуацій є педагогічний тре-
нінг, що поєднує кілька методів і прийомів.

Упевнені, що використання на заняттях моделювання ситуацій із вико-
ристанням різноманітних педагогічних проблем забезпечує формування 
професійної компетентності студентів як одного з вирішальних факторів 
підвищення ефективності навчально-виховного процесу у вищий педагогічній 
школі. Подальшу роботу вбачаємо в розробці дослідницьких проектів з моде-
лювання педагогічного процесу вишу.
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“MEMORY WORK” 
AS A METHOD USED IN EDUCATIONAL RESEARCH

Presented paper aims to describe research method called “Memory 
Work”. This method was designed by F. Haug et al. As a method for 
the research on sexuality. “Memory Work” is based on the assump-
tion, that fictive stories can be treated as a representative samples 
of public discourse on gender, sexuality, bodies and many others. 
Designed procedure focuses on the collective writing of fictive sto-
ries, that are centered around words called “triggers”. Written narra-
tives are the basis for the analysis at different levels of generality. 
The outcome of the analysis is a reconstruction of the topography of 
the discourses analyzed in each study.
Key words“Memory Work”; deconstruction; identity research; ped-
agogy; educational research.
Key words: “Memory Work”; deconstruction; identity research; ped-
agogy; educational research.

Представлений документ покликаний описати метод 
дослідження під назвою «робота пам’яті». Цей метод був 
розроблений Ф. Хауг і ін. як метод для дослідження 
сексуальності. «Пам’ять робота» заснована на припущенні, що 
фіктивні історії можуть розглядатися як репрезентативні 
публічного дискурсу за ознакою статі, сексуальної орієнтації, 
органів і багато інших. Розроблений процедура спрямована на 
колективне написання фіктивних історій, які зосереджені 
навколо слів, званих «тригерами». Письмове наративи є 
основою для аналізу на різних рівнях спільності. Результатом 
аналізу є реконструкція топографії дискурсів, проаналізованих 
в кожному дослідженні.

Ключові слова; «робота пам’ят»; деконструкція; дослідження 
ідентичності; педагогія; дослідження в галузі освіти.

Introduction
Considering the methodological implications of postmodernism for 

educational research one can say, that postmodernism can be recognized as a 
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form of cultural criticism [13]. The rule governing the methodology becomes the 
search for new paths. Thus, this paper postulates a departure from the normative 
methodology in the direction of continuous boundaries and guidelines crossing. 
This does not mean methodological anarchism under the sign of Paul Feyerabend 
[8], because the starting point of all theoretical cognition should remain 
theoretical base.

“Liquid modernity” discourse entails certain consequences for the 
conceptualization of research problems and methods of analysis of the material in 
pedagogical research. An important prerequisite is to determine the impact of a 
qualitatively new mechanisms affecting the way of constructing identities of the 
subjects. Educational studies pays special attention to the impact of the media on 
the behavior of individuals. Moving away from understanding the world as an 
objective implies a departure from the recognition of knowledge as an objective set 
of data describing the world. T. Szkudlarek states that the the hyper-reality 
(created by the media) becomes more important than reality itself, which is of key 
importance for the use of certain methodological strategies [18]. Hyper-reality 
means breaking due to the presented world, and his place is fiction. In this 
situation it is impossible to use forms of critical analysis based on the criterion of 
truth. Resigning from moving in the «veracity» methodological strategy that can 
be used to analyze the research material is deconstruction, «which could 
completely do without objectivity of the presented world» [18].

Moving in the paradigm of qualitative research, reformulation must also 
address categories of relevancy. T. Szkudlarek by J. A. Maxwell lists six aspects of 
relevance, that you should pay attention to [18]:

The accuracy of the description, which is based on intersubjective check the 
reliability of the relationship of respondents, for which a reference point are other 
people dealing with similar themes;

Accuracy of interpretation and compatibility between the obtained relationships 
and relationship research, where the reference point are the opinions of the 
respondents;

Theoretical accuracy, for the concepts used by the researcher to describe 
surveyed the situation;

The relevance of generalizations, which is not constrained category 
representativeness of the groups, because they do not have to meet the 
requirement of representativeness in the statistical sense;

Accuracy of valuations, so the courts evaluators examined the position;
Accuracy emancipatory, puts the question of whether the study contributes to 

changes in the situation of the respondents.
“Memory Work”
An example of the methods that can be used in this type of research is the 
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method of «Memory Work». Originally, this method was developed by a group of 
Andersen, Bunz-Elfferding, Haug, Hauser, Lang, Laudan, Ludenabbm, Nemitz, 
Neihoff, Printz, Ratzel and Thomas Scheu, which in the 80s conducted research on 
female sexuality [12]. Participants constructed story, and then performed a 
collective work on deriving texts. The subject of the stories is woven around the 
so-called “triggers” – short phrases or words that cause specific associations. It is 
important that the «Memory Work» is not based on the elements of autobiographical 
subjects. These are usually short stories written in the third person, which in the 
course of group work are subject to the following additions and changes.

«Memory Work» as a test method has been designed specifically for the 
study of social (cultural) or discursive process and experiences related with the 
gender identity and sexuality. It allows to focus on relationships that come with 
each individual and social (or cultural) aspects of the construction of identity and 
sexuality. Certain generic formulas, then played in the process of constructing the 
performative identities of individuals are not simply models imposed by the 
structure of the unit or external institutions (e.g. in the form of repression or 
ideology). This method takes into account the statement that those patterns are 
conceived as a set of practices and meanings by which people construct 
themselves [16].

The central point of discussion regarding this method is opposition: 
objective – subjective – often thought of as mutually exclusive concepts. In the 
proposed method, this dualism is wagered into question. Objective – often equated 
with the social and subjective  – here talking about human experience, come 
together in a relationship, which can not be called in advance determined. 
Experience, writes Haug, is produced not only in the framework of existing forms 
in which the body creates him/her self, but also through the process, during which 
the individual perceives a given situation, it accepts or believes defines the 
objectives to be appropriate or not [12]. The proposed method allows to go beyond 
subjectivity treated as a permanent structure with a fixed and unchanging past and 
focus on re-interpreting and re-remembering own experience. Methods of 
biographical or autobiographical, which treat human experience linear, in this 
context are exposed to the danger of a simple fit into normative discourse and blur 
the process of social production experience. The Haug’s proposal is focused on 
developing methods of analysis experience, which paves the way for the 
re-conceptualization of who we are and allows to look at the question of how 
people adapt to external conditions and which is excluded from this process. So it 
is a method that does not play everyday meanings which naturalize experience. 
The proposed method also shows consistency with the concept of change or 
transformation of entities. Rejecting the determination of the human experience 
through the external forms of social or oppositional approach that favors personal 
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experience over society allows for the re- figuration stressing the importance of 
dis-identification with current patterns.

The relationship between personal and collective memory, also has its political 
face. Here you can apply the distinction between politics and policy, as the two 
categories which can not be identified with each other. Chantal Mouffe states that the 
claim had by now live in a post-political world is unsustainable [14]. The distinction 
between politics and policy can be summed up as operating at different levels. 
«Policy» in this reasoning applies to the ontological level, that is, the conventional 
political practice. «The political» works on an ontological level, and thus concerns 
the analysis of the way in which society is constituted. Mouffe notes on the different 
understanding of the political, available in the literature. Relying on even Hannah 
Arendt can say that the political sphere is the sphere of public debate as a condition 
of freedom [1]. Mouffe suggests understanding of the category of «politics» as a 
dimension of antagonism, which is the basis for the existence of every human 
society. Category of “politics” has its use in the proposed analysis. This is because 
the leading consideration at the macro-level, which has its impact on the construction 
of biographies of individuals, as a constituent society category of «politics» would 
relate to the characteristics of specific discursive formations, which are of interest to 
this work. The assumptions adopted method emphasizes that people need to keep 
their personal experience and private memories were located within the collective, 
public «chronicle»  – in short, the memory collective is literally the source of 
individual memories, what is «recorded» or stored collectively shapes subjective 
experience. In this way history or other publicly-functioning content provide a 
legitimate foundation on which an individual can construct their own identity. If so 
the memory can not be shared due to the fact that it is irrelevant for others, there is 
a risk that what is remembered may be perceived as a hallucination or something 
irrelevant to the present of socio – political context.

Research procedure
The method of «Memory Work» consists of the following steps. Crawford 

gives general guidance of the test procedure [16].
A. Writing Memories
The procedure begins with the formulation of a group of people who will take 

part in the study. In the original study of Haug and her colleagues, it was a group 
of professionals that were interested in issues of sexuality. The same case was 
with the British research, which was based on the analysis of common experience 
of people interested in the exploration of issues related to empowerment in the 
context of the body [11]. Test procedure related to the «Memory Work» is not a 
rigid procedure. Stephenson used this method in Australian study, performed on a 
group of people with HIV, whose common experience was participation in anti-
retroviral therapy [17]. The principle behind the selection of a specific group of 
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participants is to having common (which does not necessarily mean a coherent) 
experience of a specific research problem.

The task posed by a selected group of people involves writing down 
memories of specific events, actions, where this should be done in the third person 
singular. It is important that in the story to include as many details, involving any 
possible inconsistencies or trivial details (it is important to think about the sound, 
taste, smell). An important condition for writing off these memories is the 
condition for avoiding interpretation, translation or biographical elements of writers.

Written memories are organized around the «triggers» (or cue). In the 
original procedure, a specific trigger is the result of discussions held during the 
meeting of initiating a working group of professionals. One can also use «triggers» 
that are derived from group interviews. Such a solution may be forced by logistic 
possibilities of testing and the specificity of a group of subjects. In the original 
applications of this method were usually adults, forming a group interested in a 
particular issue (e.g. a group of sociologists interested in issues of women’s 
physicality).

B. Analyzing memories
Part of the original use of this procedure is a group analysis of the resulting 

texts and their subsequent rewriting. This possibility gives performing «Memory 
Work» in the narrow, seminar groups of professionals.

In connection with the possibility of a much larger scale of these tests and 
another and larger group, this part can be modified to a group interview in same-
sex groups of selected students. Uncategorized interviews can be used to obtain 
information about what topics were most often taken, which represented the 
biggest problems and where the youth drew inspiration to write. The resulting 
stories form the basis for analysis. It is proposed to call it a “critical reading of the 
history of the local power”.

General assumptions of “the critical reading”
Starting discussion about who is the author, Michel Foucault quotes Beckett, 

establishing it as the motto of the text. These words are: «what difference does it 
make who is speaking, someone said, what difference does it make who?» [9]. 
Apparent withdrawal and cancellation of the problem by texts is actually the 
question of the relation of subjectivity or the identity of the author, and the way of 
showing it in the text. It is therefore the possibility of inference on the basis of 
collected narratives on gender identity surveyed subjects. Foucault gives a fairly 
clear answer, suggesting a reversal of the above questions. According to him, the 
question is not how the identity of the writer disclosed in writing or gives meaning 
to things. His reflection deals with the conditions and specific forms by which an 
entity may emerge in the order of discourse. So it is a question of the place of the 
subject and the rules, which must submit. Foucault puts it in a tan way, «in short, 
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the idea is to deprive the role of the entity foundation and source and analyze it as 
a variable and complex function of discourse.» In this sense, it is assumed that no 
matter what is specifically analyzed by text. Each product been reading says about 
the rules of discourse, submission which is a prerequisite for the emergence 
of the author.

Foucault says in the preface to the diaries of Herkulin Barbin  – famous 
hermaphrodite, that sex and truth are in fact very important compounds, which can 
be deduced by analyzing such commonly intolerable practices such as 
homosexuality and vague definition of sex [10]. So looking at the sexual identity 
one should look for the most important «truths» about the object: «(...) sex 
conceals the innermost mysteries person – the structure of its fantasies, I have 
roots, forms of connection with reality. In the depths of sex conceals the truth». 
So one may initially say that the emphasis should be on the reading of texts in 
which it comes to reading the rules of discourse that govern the text and conclude 
on how the existence of subjective identity.

Phases of textual analysis
In the case study «Memory Work» carried out for groups of people 

professionally involved in the matter, these phases break down often at many 
meetings within the group and last for many months. The analysis in this case is 
the result of a collective work of authorship stories. In the case of the modified 
version, such an analysis is made by the author of the work under the 
methodological guidance contained in the available work.

The first phase is an analysis of memories. Initializes It is initialized by the 
analysis of the text (textual analysis) [11]. «Text» is treated here as distinct from 
the «work». The text goes beyond the work (which is the author) and is defined as 
a field of significant [3]. This means that the text reveals in many ways. The 
purpose of interpretation is usually naming these meanings and showing their 
multiplicity. In the proposed post-structural approach purpose of the analysis is to 
indicate the «place of the senses» or «space capabilities of the texts» [4].

Textual analysis focuses on the text so as the forming of meanings, as a 
never-ending process. The idea to provide a dynamic structuring of text treated as 
a poli-semic space, where it is impossible to assign one significant to the signified .

Specifically, textual analysis focuses on individual stories, treated on 
separate. For Gillies, one can say that it is presented to analyze the sequence of 
events, with particular emphasis on relationships expressing themselves in the 
described activities. In addition, the step of analyzing the extracted text to the 
surface plates and contradictions in the text. For this part of the analysis must also 
identify culturally grounded metaphors used by people writing and cultural 
imperatives, expressed by established narratives acts. As instructed critical 
reading, it is equally important to analyze those elements that are absent in text 
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and that would be it appear or appear in default, camouflaged.
The next step in the analysis of short stories, is a cross-section analysis 

(cross-sectional analysis). In this step are compared with each other stories. The 
aim is to identify the similarities and differences between the stories for each of 
the «triggers». This involves identifying recurring topos and common patterns of 
structures, rules governing of the stories on the same subject.

The second phase of the analysis is to «build a theory,» which in terms of this 
approach, Judith Butler could call a reconstruction of the topography of discourse 
[16]. For the purposes of this operation, a phase in which the data obtained from 
the study can be integrated. This is done by comparison with each analysis stories 
for all the «triggers» together. Here, at a higher level sought recurring themes 
hiding specific patterns of behavior or acts, in line with the parent company in the 
context of the matrix of power. So this is a phase of subjecting strictly critical 
reading, focused on the hidden stories in power relations. Making a comparison 
between the stories on various topics, unmasking subject to the rules governing 
the process of discursive emergence of gender identity of youth. So these are the 
rules of discourse, whose lifetimes are different stories. It should be noted that this 
critical analytical practice has lead to the reconstruction of the topography of the 
discourse of identity, and so analyzing the focus should be disclosed on the 
oppositions and look for the center, organizing the opposition, a derivative of a 
pre-articulate matrix of power. In addition to the central opposition that organize 
recorded narratives, it is important to focus on marginal areas narrative. With the 
separation of marginal or unspoken areas establishes a dominant 
relationship of power.

References
1.	 Arendt H., Polityka jako obietnica, Warszawa 2007.
2.	 Banasiak B., Dekonstrukcja – przemieszczenie metafizyki, in: B. Banasiak (ed.) 

„Derridiana”, Kraków 1994.
3.	 Baran B., Postmodernizm i koNce wieku, Warszawa 2003, p. 123.
4.	 Barthes R., S/Z, Warszawa 1999, p. 16.
5.	 Butler J., Bodies that matter, New York 1993, p. 68.
6.	 Durszak A., Fairclought N. (ed.), Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne 

podejście do komunikacji spolecznej, Kraków 2008, pp. 14-15.
7.	 Dziamski R., Czy Derrida zmieni filozofię w literaturę, in: E. Rewers (ed.) 

„Pojednanie tożsamości z różnicą”, PoznaN 1995, p. 104.
8.	 Feyerabend P., Przeciw metodzie, Wroclaw 1996.
9.	 Foucault M., Kim jest autor, in: „Powiedziane, napisane. SzaleNstwo i literatura”, 

Warszawa 1999.
10.	 Foucault M., Prawdziwa pleć, in: „Powiedziane, napisane. SzaleNstwo i 



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

243

literatura”, Warszawa 1999.
11.	 Gillies V, Harden A., Johnson K., Reavey P. Strange V., Willing C., Women’s 

collective constructions of embobied practices through memory work: Cartesian 
dualism in memories of swearing and pain, in: „British Journal of Social 
Psychology” 2004, no 43, pp. 99-112.

12.	 Haug F., Female Sexualization: A Collective Work of Memory, 1987.
13.	 Malewski M., Metodologiczne konsekwencje postmodernizmu, in: A. Kargulowa 

(ed.) „Poradnictwo w okresie transformacji kulturowej” Wroclaw 1995.
14.	 Mouffe Ch., Polityczność. Przewodnik krytyki politycznej, Warszawa 2008.
15.	 Nycz R., Tekstowy świat. Poststrukturalizm a wiedza i literaturze, Warszawa 

1995, p. 32.
16.	 SiegieN W., Topografie dyskursów plci. Krytyczne studium nad tożsamości 

rodzajową polskiej mlodzieży, Warszawa 2013.
17.	 Stephenson N., Kippax S., Memory Work, in: C. Willing, W. Stainton – Rogers, 

The SAGE Handbook of Qualitative Research in Psychology, London 2007, 
pp. 127-146.

18.	 Stephenson N., Living History, Undoing Linearity: Memory -work as a Research 
Method in the Social Sciences, w: „International Journal of Social Research 
Methodology” 2008, t. 8, vol 1, pp. 33-45.

19.	 Szkudlarek T., Poststrukuralizm a metodologia pedagogiki, AUNC „Socjologia 
wychowania” XIII, 1997, p. 317.

20.	 Torfing J, New Theories of Discourse. Laclau, Mouffe, Zizek, Oxford 1999, p. 84.
21.	 TyczyNska M., Czytanie czytania. Na marginesie pism Jacquesa Derridy, in: B. 

MalczyNski, R. Wlodarczyk, „Czytanie Derridy” Wroclaw 2005, p. 54.

SIEGIEN W.
«Робота пам’яті», як метод, який використовується в освітніх дослідженнях

Institute of PedagogyUniversity of Gdansk

“MEMORY WORK” 
AS A METHOD USED IN EDUCATIONAL RESEARCH

E-mail: w.sehen@gmail.com



244 © СІКОРСЬКА М.В., ВІЗІР І.В.,  2016

СІКОРСЬКА М.В.
кандидат медичних наук, доцент, 
кафедра нервових хвороб ЗДМУ, 
ВІЗІР І.В.,
кандидат медичних наук, доцент, 
кафедра нервових хвороб ЗДМУ, 
м. Запоріжжя, Україна

ДОСВІД ВПРОВАДЖЕННЯ МЕТОДУ ПРОЕКТІВ ­
В ПРАКТИКУ ВИКЛАДАННЯ НЕРВОВИХ ХВОРОБ

В статті розглядається метод проектів, як інноваційна 
технологія для використання в практиці викладання нервових 
хвороб на медичному факультеті. Вона описує історичні 
аспекти виникнення і розвитку методу, його сутність, цілі, 
задачі, види практичної роботи; важність даного методу для 
формування особистості лікаря, проблеми особливості його 
використання. Окремо викладені варіанти проектної роботи 
на кафедрі нервових хвороб, тобто розглянутий практичний 
досвід організації цієї роботи. Описаний позитивний вплив 
методу на мотивацію студентів при вивченні курсу нервових 
хвороб.
Ключові слова: метод проектів, викладання нервових 
хвороб.

В статье рассматривается метод проектов, как инновационная 
технология для использования в практике преподавания 
нервных болезней на медицинском факультете. Она 
описывает исторические аспекты возникновения и развития 
метода, суть его, цели, задачи, виды проектной работы; 
важность данного метода для формирования личности врача; 
проблемы и особенности его применения. Отдельно 
изложены варианты проектной работы на кафедре нервных 
болезней, т.е. рассмотрен практический опыт организации 
этой работы. Описано позитивное влияние метода на 
мотивацию студентов при изучении курса нервных болезней.
Ключевые слова: метод проектов, преподавание нервных 
болезней.

Project method is considered as an innovative technology in 
teaching practice of nervous disease. The article describes the 
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historical aspects of origin and development of the method, its 
essence, goals, objectives, types of project work; the importance 
of the method for the formation of the individual physician; prob-
lems and peculiarities of its application. Options for project work 
at the department of nervous diseases are presented separately; 
i.e. it is considered for practical experience of the work. This 
method has a positive effect on the motivation of students when 
they study nervous diseases.
Keywords: project method, the teaching of nervous diseases.

Навчання, яке орієнтоване тільки на запам’ятовування теоретичного 
матеріалу вже не відповідає сучасним вимогам освіти. Для лікаря важливіше 
навчитися самостійно засвоювати інформацію, що постійно відновлюється. 
Це можливо за рахунок формування під час навчання таких якостей у студен-
тів, як увага, пам’ять, клінічне мислення, що дозволить після закінчення нав-
чання не відставати від науково-технічного прогресу, що постійно прискорю-
ється і розширює діагностичні та лікувальні можливості.

Метою даної статті є розгляд можливостей використання методу проек-
тів в практиці викладання нервових хвороб студентам медичного факультету.

Метод проектів не є новим. Він виник в другій половині 19 сторіччя у 
школах США. Засновники Дж.Д’юї та В.Х.Хілпатрік, які пропонували будувати 
навчання на активній основі через практичну діяльність студентів, орієнтую-
чись на їх особистий інтерес та можливість практичного використання 
отриманих знань.

Метод проектів на сьогодні – інтегративний компонент системи освіти. 
Він є складовою частиною навчального процесу. 

Суть методу – система навчання, при котрій студент отримує знання та 
вміння в процесі самостійного планування та виконання завдань, що поступо-
во ускладнюються. Використання його дозволяє стимулювати інтерес студен-
тів до актуальних проблем неврології, передбачає володіння значною сумою 
знань та через проектну діяльність, що передбачають рішення цих проблем, а 
також вміння практично використовувати надбані знання для розвитку 
рефлекторного мислення.

На думку Дависилова В.А. в основі методу знаходиться розвиток пізна-
вальних навичок студентів, вміння самостійно контролювати свої знання, 
вміння, орієнтуватися в інформаційному просторі, розвивати критичне та 
творче мислення [2]. Козирська І.М. вважає, що цей спосіб досягнення цілі 
через детальну розробку проблеми, що повинна і завершити реальним, прак-
тичним підсумком, оформлений тим або іншим способом [3].

Найбільш просту теорію опанування студентами метод проектів сформу-
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лювала Нефьодова Л.В. Вона вказує, що для того, щоб студент сприймав 
знання, яке дійсно необхідно йому, потрібно поставити перед собою та вирі-
шити значущу для нього проблему, яка взята з життя; для рішення проблеми 
використати знання та вміння, якими він вже володіє, так і тими, які будуть 
набуті в процесі досягнення цілі, в результаті отримати реальний результат, як 
зовнішній у вигляді проекту [4].

Основні цілі проектного навчання:
•	 стимулювання розвитку критичного та клінічного мислення студентів, 

знаходити шляхи рішення поставленої задачі;
•	 розвиток у студентів дослідницьких вмінь, вмінь формулювати гіпоте-

зи, узагальнювати матеріал, розвивати аналітичне мислення;
•	 сприяти підвищенню самооцінки студента.
Етапи проектної роботи
I етап – планування роботи на практичному занятті.
II етап – виконання роботи поза лікарнею.
III етап – повернення на практичне заняття, презентація проекту.
IV етап – оцінка проекту.
Задачі проекту
1. Пошук та збір інформації.
2. Аналіз та систематизація матеріалу.
3. Інтерпретація додаткових методів обстеження.
4. Написання історії хвороби.
5. Презентація проекту в академічній групі.
Під час вивчення нервових хвороб метод проектів дозволяє студентам 

виконати завдання, як індивідуально, так і в групі, він завжди особисто орієн-
тований та базується на суб’єктивно-об’єктивному взаємовідношенні між 
учасниками педагогічного процесу.

Такий метод змінює цілі та мотивацію студентів. Вони не роблять додат-
кових зусиль для запам’ятовування матеріалу, просто вирішують конкретні 
задачі, тісно пов’язані х з майбутньою спеціальністю. Така робота пробуджує 
особистий інтерес, котрий суттєво інтенсифіцює процес засвоєння матеріалу, 
і тим самим покращує результати навчання.

На погляд Грановської Р.М. активний спосіб навчання, спілкування в групі 
– основна форма взаємодії, що створює людині оптимальні умови для того, 
щоб він розвивав та висловлював свою особисту думку, що в свою чергу є 
необхідною умовою для інтериорізації знань та поглядів, тобто перетворення 
їх в надбання особистості, у переконання, що надає кафедра, а може знайти 
більш нові монографічні джерела [1]. Форма проекту визначається схемою 
історії хвороби, що розроблена на кафедрі.

Етапами виконання проекту є курація хворого, далі вивчення літератури, 
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аналізування додаткових методів обстеження, проведення диференційовано-
го діагнозу, складання алгоритму лікування, оформлення проекту у вигляді 
написання історії хвороби, презентація проекту в академічній групі.

Самостійна робота студентів відбувається в присутності чи під керівниц-
твом викладача, але без його безпосереднього втручання. Студенту під час 
виконання проекту необхідно не тільки вказати напрямок вивчення того чи 
іншого питання, пошуку рішення конкретної задачі, але і сприяти загальній 
активації саморозвитку його як особистості, заохочуючи працювати з науко-
вою літературою, робити припущення та висновки [5].

Під час вивчення нервових хвороб метод проектів використовується в 
двох напрямках: перший – під час написання історії хвороби; другий – в робо-
ті студентського наукового гуртка.

В першому випадку тривалість проекту короткочасна (10 днів) – індивіду-
альна. Кожний студент отримує одного хворого для курації.

Перший етап – знайомство з хворим, спілкування з його близькими, збір 
скарг, анамнезу життя та хвороби, огляд хворого, аналізування додаткових 
методів обстеження, терапевтичною тактикою лікарів. 

На цьому етапі розкривається рівень комунікації студента, його особи-
стий досвід, отриманий під час вивчення модулю топічної діагностики і обсте-
ження хворих (практичні навички). Треба зауважити, що усі студенти академіч-
ної групи отримують пацієнтів з різними, найбільш поширеними захворюван-
нями нервової системи. 

Також, на цьому етапі викладач виступає в ролі спостерігача та консуль-
танта. Далі викладач разом зі студентами групи визначають цілі та задачі 
проекту: проміжні – встановити топічний та клінічний діагнози, провести 
диференціальну діагностику та інше та заключну – оформлення проекту у 
вигляді історії хвороби за схемою та презентації – захист історії хвороби в 
академічній групі.

Другий етап – студент вивчає літературні данні по темі проекту. Викладач 
може підказати джерела інформації, а іноді лише направити думки студентів 
в правильному напрямку для самостійного пошуку. В результаті роботи сту-
денти повинні самостійно вирішити проблему, використовуючи знання не 
тільки з неврології, а із різних предметів і отримати реальний результат – вста-
новити топічний та клінічний діагнози, скласти алгоритм діагностики та тера-
пії, опираючись на сучасні тенденції в діагностиці та лікуванні хвороб нер-
вової системи.

Третій етап – під час вивчення теми клінічної неврології, наприклад 
«Захворювання периферичної нервової системи» студенти, хворі котрі страж-
дають на цю патологію, проводять презентацію – розповідають одногрупни-
кам та викладачу історію хвороби, демонструють неврологічний статус біля 
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ліжка хворого, дані додаткових методів обстеження, а потім ставлять топічний 
та клінічний діагноз. Під час презентації студентам доводиться відповідати на 
питання своїх одногрупників, щодо обґрунтування діагнозів, прогнозу, ліку-
вання, додаткових методів обстеження.

Четвертий етап – оформлення проекту у вигляді написання історії хворо-
би. На цьому етапі роботи студенти демонструють індивідуальні здібності до 
аналітичної роботи, абстрактне мислення. Особливо це з’ясовується при 
обґрунтуванні топіки ураження нервової системи, проведення диференціаль-
ного аналізу. Крім того, студенти обґрунтовують свою точку зору на необхідні 
аналізи чи методи обстеження хворого, які не були зроблені під час знахо-
дження його в клініці; при визначенні терапевтичної тактики – призначають 
ліки згідно стандартів лікування.

На останньому етапі проекту викладач оцінює роботу студента.
Другий напрямок – використання проектного методу в роботі студент-

ського наукового товариства. 
Згідно графіку роботи засідання проводяться один раз в два місяця. Теми 

засідань студенти обирають на початку року, причому, теми можуть бути 
запропоновані, як викладачами, так і самими студентами. Керівник гуртка 
розподіляє теми серед студентів за їх бажанням. Над темою одного проекту 
студенти можуть працювати, як індивідуально, так і в групах по 2-3 студента. 
Формулюється проблема, цілі проекту, обговорюються умови презентації та 
час, що на неї відводиться.

Другий етап – самостійна робота студентів. 
Під час цього періоду роботи студенти знайомляться з літературними 

даними. Вивчається стан проблеми, існуючі погляди на чинники, що приво-
дять до розвитку захворювання, методи додаткового обстеження з інтерпре-
тацією, сучасні погляди на методи лікування.

Під час виконання проекту студенти під контролем викладача оглядає 
хворих, що знаходяться на лікуванні в неврологічних відділеннях лікарні. 
Результати курації оформлюються протоколами.

Набравши необхідну кількість хворих студенти проводять статистичну 
обробку результатів, проводять детальний диференційний діагноз. Результати 
дослідницької роботи додають до теоретичного матеріалу по темі, що розгля-
дається в проектів.

Теоретичний матеріал, дані самостійного обстеження хворих, результати 
роботи оформляються у вигляді презентації з використанням мультимедій-
ної технології.

Наступний етап – згідно графіку презентація проекту на засідання сту-
дентського наукового товариства. Результати роботи оцінюють студенти різ-
них курсів, які є членами студентського товариства, задають питання стосовно 
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діагностики та лікування, діляться своїми знаннями з цієї проблеми. На відмі-
ну від першого виду проектної роботи, де проект індивідуальний та коротко-
часний, ці проекти частіше групові та підготовчий етап займає від 1 до 8 місяців.

В рамках роботи студентського наукового товариства, метод проектів 
зарекомендував себе, як найбільш ефективний в науково-дослідницькій робо-
ті студентів. Студенти, які виявили бажання поглибленого вивчення невроло-
гічних захворювань звертаються до викладачів. 

Напрямок відрізняється від вищезазначених тим, що розрахований на 
виконання дослідницької роботи, як правило, триває 1-2 роки і виконується 
групою студентів під керівництвом викладачів.

Напрямок роботи частіше визначає викладач, але враховуються і бажан-
ня студентів. Після складання плану роботи, який включає кількість хворих, 
що треба обстежити, детальний перелік методик обстеження (включаючи 
додаткові методи), обговорюють цілі, задачі проекту.

На другому етапі студенти вивчають літературні джерела по темі проекту, 
оглядають хворих, аналізують історії хвороби, проводять статистичну обробку 
матеріалу, роблять висновки. Викладач консультує студентів під час всього 
проведення дослідження. 

Третій етап – підготовка презентації.
Викладач консультує студентів, допомагає створити цікаву презентацію, 

яка повно відобразить роботу, що проведена в рамках проекту.
В Запорізькому державному медичному університеті раз на рік прово-

дяться студентські наукові конференції, де презентуються результати науко-
во-дослідницької роботи. Після презентації проект оцінюють не тільки самі 
студенти, а і група викладачів. Найбільш цікаві 

Підсумовуючи вищезазначене можна сказати, що основними позитивни-
ми результатами використовування методу проектів під час вивчення нерво-
вих хвороб, є дослідницький інтерес, практичний досвід студентів в пошуку 
самостійного рішення поставлених задач. Крім того, метод формує у студентів 
креативність, значно покращує комунікативні вміння, тим самим стимулює 
інтелектуальну активність, допомагає оволодіти навичками роботи в групі.

Виконання професійно-орієнтованих проектів допоможе студентам роз-
ширити зону професійного розвитку.
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ УСНОГО 
ПЕРЕКЛАДУ З АРКУША У НАУКОВО-ТЕХНІЧНІЙ СФЕРІ 

НА РІВНІ БАКАЛАВРА

У статті розглянуто модель організації навчання усного 
перекладу з аркуша у науково-технічній сфері на рівні 
бакалавра. Надано визначення моделі навчання, 
охарактеризовано підходи, які слід використовувати під час 
навчання усного перекладу з аркуша майбутніх бакалаврів-
філологів. Проаналізовано послідовність етапів навчання, 
шляхи взаємодії викладача і студентів. Узагальнено принципи і 
цілі навчання усного перекладу з аркуша.
Ключові слова: модель навчання, усний переклад з аркуша, 
науково-технічна сфера, майбутній бакалавр-філолог.

В статье рассмотрена модель организации обучения устному 
переводу с листа в научно-технической сфере на уровне 
бакалавра. Представлено определение модели обучения, 
охарактеризованы подходы, которые следует использовать при 
обучении будущих бакалавров-филологов устному переводу с 
листа. Проанализированы последовательность этапов 
обучения, характер взаимодействия преподавателя и 
студентов. Обобщение получили цели и принципы обучения 
устному переводу с листа.
Ключевые слова: модель обучения, устный перевод с листа, 
научно-техническая сфера, будущий бакалавр-филолог.

The article deals with the model of sight translation training in the 
scientific and technical fields for bachelor students. The definition of 
the educational model is provided. The approaches to be used in the 
sight translation training of future bachelor philologists are described. 
The sequence of training stages, the way of interaction between 
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teacher and students is analyzed. The results of the pilot study are 
suggested. In the model, the requirements for the sight translation 
from international standards, international organization and experts 
in translating\interpreting are taken into consideration. The attention 
is paid to the structural components of professional competence of 
translator\interpreter, principles, and objectives of sight translation 
training. The factors influenced the selection of the content of sight 
translation training are presented.
Keywords: educational model, sight translation, scientific and tech-
nical fields, the future bachelor-philologist.

Постановка проблеми. В епоху глобалізації суспільних відносин, інтен-
сивного впровадження інформаційних технологій в практику спілкування 
стає очевидним, що в умовах розширення міжнародних контактів розвиток 
науково-технічної галузі в Україні є неможливим без співпраці із перекладача-
ми, які володіють навичками і вміннями галузевого перекладу.

Сьогодні, навчання майбутніх бакалаврів-філологів необхідно здійсню-
вати за моделлю, яка б враховувала соціальне замовлення суспільства на 
висококваліфікованих фахівців, вимоги міжнародних стандартів і організацій 
до фахівців з перекладу, структурні компоненти фахової компетентності 
перекладача, принципи та цілі навчання усного перекладу з аркуша (УПА) і 
фактори відбору змісту такого навчання. 

Аналіз останніх досліджень. Результати аналізу наукових праць свідчать, 
що питаннями методики навчання усного перекладу та окремих його видів 
(синхронним, послідовним, усним перекладом з аркуша) займалися вітчизня-
ні (Гавриленко Н.М., Ганічева Т.В., Живова Ж.В., Комісаров В. Н., Латишев 
Л.К., Міньяр-Бєлоручев Р.К., Черноватий Л.М.) та зарубіжні дослідники (J. 
Anderson, Y. Gambіer, D. Gouadec, W. Keiser, D. Kіrally, I. Kurz, S. Tirkkonen-
Condit), однак, потрібно зауважити, що організації навчання усного перекладу 
з аркуша, як самостійного виду усного перекладу, приділяється недо-
статня увага.

Формулювання мети. Мета статті полягає у розгляді особливостей орга-
нізації навчання усного перекладу з аркуша у науково-технічній сфері на рівні 
бакалавра шляхом дослідження вимог міжнародних стандартів і організацій 
до фахівців з перекладу, структурних компонентів фахової компетентності 
перекладача (ФКП), принципів та цілей навчання УПА і факторів відбору змі-
сту такого навчання. 

Виклад основного матеріалу. З метою ефективного навчання УПА май-
бутніх бакалаврів-філологів, необхідно створити відповідну модель організа-
ції навчання. Під моделлю організації навчання, ми розуміємо схему або план 
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дій, які пропонуються викладачу для здійснення процесу навчання перекладу, 
основу моделі становить переважно діяльність майбутніх бакалаврів-філоло-
гів, яку викладач вибудовує користуючись складовими моделі навчання. 

Відповідно до принципів компетентнісного та особистісно-діяльнісного 
підходів до навчання перекладу, дослідження фахової компетентності пере-
кладача, вимог міжнародних професійних стандартів до фахівці такого рівня, 
а також вітчизняних освітніх вимог і реального рівня навченості майбутніх 
бакалаврів-філологів, розроблено модель навчання майбутніх перекладачів 
УПА для навчальної дисципліни «Усний двосторонній переклад».

Згідно із компетентністним підходом, мета навчання перекладу полягає в 
тому, щоб майбутні перекладачі засвоїли знання і форми професійної поведін-
ки, розвинули і сформували навички і уміння, набули особистісних характерис-
тик, на рівні достатньому для успішного здійснення перекладацької діяльність.

Таким чином, майбутні бакалаври-філологи повинні не просто отримати 
знання і відпрацювати відповідні навички і уміння після завершення курсу, 
вони повинні мати бажання і професійні вміння, необхідні для здійснення УПА. 

Запропонована модель поєднує в собі репродуктивну діяльність, яка 
базується на засвоєнні студентами відповідних знань і відтворенні діяльності 
залежно від ситуації спілкування і продуктивну, пошукову діяльність, оскільки 
здійснення УПА вимагає від майбутніх перекладачів створення нового пізна-
вального, інтелектуального продукту. В моделі навчання ми, також, брали до 
уваги характер і послідовність етапів навчання УПА в часовому проміжку, 
види взаємодії викладача і студентів, характеристику результатів, що очіку-
ються від експериментального навчання. 

Згідно з моделлю організації навчання УПА майбутніх бакалаврів-філо-
логів здійснюється під час вивчення дисципліни «Усний двосторонній пере-
клад» студентам пропонується опанувати 6 кредитів, розподіл навчальних 
годин на ІІІ-IV курсах відбувається таким чином: 72 години на ІІІ курсі (45 
годин – 5 семестр і 45 годин 6 семестр) і 72 години на IV курсі (45 годин – 7 
семестр і 45 годин 8 семестр). На самостійну роботу студентів, яка передбачає 
підготовку до практичних завдань, відводиться 18 годин на ІІІ курсі (9 годин 
– 5 семестр і 9 годин 6 семестр) і 18 години на IV курсі (9 годин – 7 семестр і 
9 годин 8 семестр). Оскільки, часу на самостійну роботу студентів припадає 
менше, ніж на практичні заняття, достатня кількість матеріалу для опанування 
подається у вигляді презентацій PowerPoint.

Навчальний модуль виступає основною одиницею організації навчально-
го процесу у нашій моделі. В ін (навчальний модуль) є цілісною, чітко струк-
турованою змістовою частиною навчання програми майбутніх перекладачів, 
яка засвоюється ними згідно з різними формами процесу навчання.

Створення комплексу вправ для навчання УПА майбутніх бакалаврів-фі-
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лологів базувалося на соціальному замовленні суспільства на висококваліфі-
кованих фахівців з перекладу, на вивчені вимог відображених в міжнародних 
стандартах у галузі перекладу і вимог які висуваються сучасними бюро-пере-
кладу до фахової складової майбутніх перекладачів. В рамках створеної 
моделі організації навчання майбутні бакалаври-філологи виступають актив-
ними і рівноправним суб’єктами навчання (див. рис. 1).

Навчання взагалі, як і навчання перекладу зокрема, можна розглядати з 
одного боку як соціальний досвід про який студент дізнається з підручника, і 
як творчу (інноваційно-пізнавальну) діяльність під час якої засвоюються 
необхідні навички і вміння.

Метою навчання студентів сьогодні є не лише засвоєння знань. Оскільки, 
знання розуміються ними (студентами) як потужний засіб здійснення компе-
тентного діяльності, а не як самоціль. Студенти сьогодні мають безліч цілей, 
а тому головною метою навчання є розвиток професійної компетентності, 
володіючи якою вони зможуть здійснити повноцінну професійну реалізацію 
[1]. Про що свідчить той факт, що більшість студентів, сьогодні, починає 
працювати за фахом з третього, або навіть з другого курсу навчання. 

Саме тому, подана вище модель має на меті не лише навчання, як переда-
чу знань, навичок та умінь, а створення викладачем власне відповідних умов 
навчання, за яких майбутні перекладачі зможуть застосувати і збільшити свій 
творчий, духовний, інтелектуальний і професійний потенціал. А це можливо без 
застосування принципів особистісно-діяльнісного підходу [3, с. 250 ].

Отже, узагальнимо, модель організації навчання УПА майбутніх бакалав-
рів-філологів в основу якої покладено комплекс вправ для навчання УПА 
враховує вимоги міжнародних стандартів і організацій до фахівців з перекла-
ду, компоненти ФКП (перекладацьку, особистісну, стратегічну, екстралінгвіс-
тичну і білінгвальну), знання, навички і вміння необхідні майбутнім перекла-
дачам, а також, цілі навчання (професійну, практичну, освітню, виховну, 
емоційну), принципи навчання (професійної спрямованості, релевантності, 
ситуативності, активності та інтегративності) і фактори відбору змісту для 
навчання УПА (лінгвістичний, перекладознавчий і методичний) [4].

Укладені кредитні модулі для навчання УПА мають, приблизно, однакову 
структуру. Розглянемо, як приклад, навчальний модуль для студентів ІІІ курсі в 
5 семестрі, який складається із 18 занять. Навчання розпочинається із вступно-
го заняття, на якому майбутні бакалаври-філологи отримують інформацію 
щодо фаз здійснення УПА: 1) сприйняття тексту оригіналу (ТО), 2) прийняття 
перекладацького рішення, 3) оформлення тексту перекладу (ТП). А також, 
галузей на основі яких буде здійснюватися навчання УПА – нанотехнології та 
комп’ютерні технології. Студенти заповнюють листи-опитування в яких містить-
ся інформація щодо процесу здійснення УПА. Це дасть змогу викладачу з’ясу-



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

256

вати рівень обізнаності студентів з таким видом перекладу, як УПА. 
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Модель організації навчання УПА майбутніх бакалаврів-філологів
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Навчання починається із виконання майбутніми бакалаврами-філолога-
ми вправ на розширення горизонтального поля зору. Вправи, які пропонують-
ся студентам, не викликатимуть лексичних труднощів, однак вимагатимуть 
правильного психологічного налаштування. Оскільки, на перший погляд, 
можуть здатися студентам занадто простими або навіть непотрібними. Однак, 
завдання викладача – пояснити, що розширення поля зору є необхідною 
умовою успішного здійснення УПА.

Далі майбутнім бакалаврам-філологам пропонуються вправи на розши-
рення вертикального поля зору. Студенти, повинні розуміти, що чим ширше 
поле зору, тим більше інформації перекладач зможе сприйняти під час кож-
ної зупинки очей, і тим меншою буде кількість зупинок очей під час перекла-
ду науково-технічних текстів (НТТ). Таким чином, розширення поля зору є 
однією з умов підвищення техніки читання. 

Володіння широким полем зору, також, дає можливість тлумачу під час 
здійснення перекладу, повернутися назад до ТО, у разі його нерозуміння.

Потім відбувається розвиток навичок і вмінь девербалізації. Під деверба-
лізацією, ми розуміємо відсутність внутрішньої артикуляції (промовляння) під 
час читання. Потрібно зауважити, що чим ширше у перекладача поле зору, 
тим менше можливостей залишається для внутрішнього промовляння. 
Уміння девербалізації є необхідним для синхронізації операцій сприйняття ТО 
і здійснення перекладу.

До моделі навчання УПА необхідно, також, включити заняття присвячені 
виконанню вправ на розвиток навичок і вмінь темпу (швидкості) читання. 
Оскільки, майбутні перекладачі повинні вміти регулювати свою швид-
кість читання.

На останніх заняттях підготовчого етапу майбутні перекладачі виконують 
вправи на розвиток навичок і вмінь темпу (швидкості) говоріння і лексичних 
навичок говоріння. Перекладач під час здійснення УПА повинен бути спро-
можним регулювати швидкість говоріння в залежності від швидкості їх читан-
ня. Зрозуміло, що залежно від фізіологічних особливостей швидкість гово-
ріння і читання кожної особи буде різною. Однак, на думку науковців [2; 5], 
найкраще УПА здійснюють перекладачі, які можуть швидко сприймати ТО і 
контролювати свій темп мовлення. 

На цьому підготовчий етап завершується і при переходимо до етапу 
формування навичок УПА, а потім до етапу розвитку вмінь.

Заняття етапу формування навичок УПА націлені на виконання вправ на 
розвиток навичок синтагматичного читання, збільшення кількості слів, яку 
майбутні перекладачі можуть прочитати за одну фіксацію ока на одному 
рядку тексту і зменшення кількості фіксацій ока на одному рядку тексту. 
Оскільки, без спеціального навчання майбутнім перекладачам не вдасться 
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об’єднати (синхронізувати) промовляння вголос перекладу однієї фрази 
(синтагми) і читання іншої.

До етапу формування навичок входять заняття під час яких у майбутніх 
перекладачів формують навички смислового аналізу. Спочатку вони вчаться 
виділяти ключові слова мови оригіналу (МО) у тексті перекладу, а потім і 
ключову інформацію у вигляді ідеї МО. 

Необхідними для майбутніх бакалаврів-філологів є заняття на яких вико-
нуються вправи на розвиток пам’яті. Під час читання ТО перекладач повинен 
запам’ятовувати не слова з яких складається речення, а інформацію закладе-
ну в ньому. Ця інформація ділиться на відрізки, які зберігаються в оператив-
ній пам’яті і слугують перекладачеві опорним пунктами під час оформлення ТП.

Значну кількість годин потрібно відводити на заняття під час яких май-
бутні перекладачі виконуватимуть вправи на формування навичок застосу-
вання лексичних, граматичних, лексико-семантичних та лексико-граматичних 
перекладацьких трансформацій. Де будуть застосовуватися описовий пере-
клад, антонімічний переклад, граматичні заміни тощо.

Останнє заняття семестру, як правило, є підсумковим і передбачає кон-
троль навичок застосування перекладацьких трансформацій шляхом здійс-
нення майбутніми перекладачами УПА нескладних науково-технічних текстів 
та їх частин. Переклад записується, а пізніше прослуховується і обговорюєть-
ся всіма учасниками. Студенти висловлюють думки щодо трансформацій які 
бути застосовані під час УПА та можливості застосування інших переклада-
цьких трансформацій. 

Розроблена методика навчання УПА майбутніх бакалаврів-філологів 
передбачає використання інтерактивних форм навчання. Оскільки, шляхом 
опитування, було встановлено, що студенти однієї експериментальної групи 
мають різний рівень предметних знань в галузі нанотехнологій і комп’ютер-
них технологій, то було вирішено створити додаткові матеріали із залученням 
фахівців галузі. 

З метою диференціації навчання було створено робочі папки для кожно-
го семестру, які містять презентації у PowerPoint і уривки відеоматеріалів за 
предметним змістом (темами) визначеними для кожного семестру. Майбутні 
перекладачі мали можливість самостійно обирати інформацію для перегляду 
залежно від рівня своїх предметних знань. Їх подальшим задаванням було 
об’єднатися в підгрупи відповідно до рівня предметних знань. Після перегля-
ду презентацій та відеоматеріалів майбутні перекладачі мали змогу провести 
дискусії, евристичні бесіди, а також підготувати завдання для проведення 
«мозкового штурму». 

Висновки. Таким чином, можна стверджувати, що навчання УПА у науко-
во-технічній сфері майбутніх бакалаврів-філологів набуває ефективності за 
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умови його здійснення згідно із поданою моделлю. До особливостей якої 
можна віднести здійснення навчання УПА відповідно до етапів (підготовчого, 
етапу формування навичок і етапу розвитку вмінь) і застосування критеріїв 
оцінки рівнів сформованості перекладацької, особистісної, стратегічної, екс-
тралінгвістичної і білінгвальної компетентностей в УПА під час аналізу резуль-
татів навчання. Подальшими розвідками у цьому напрямку можуть бути 
укладання методичних рекомендацій щодо організації навчання за створеною 
моделлю і дослідження її (моделі) впливу на рівень ФКП. 
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МЕТОДИЧНІ ПЕРЕДУМОВИ КОМП’ЮТЕРНО-
ОРІЄНТОВАНОГО ОПАНУВАННЯ БАКАЛАВРАМИ ­

З ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ­
ДИФЕРЕНЦІАЛЬНИХ РІВНЯНЬ

Розглянуто передумови систематизації елементів, що 
обумовлюють комп’ютерно-орієнтовану методичну систему 
навчання диференціальних рівнянь майбутніх бакалаврів з 
інформаційних технологій, як-от: цілі, зміст, методи, форми та 
засоби навчання. Показано доцільність забезпечення зв’язку 
між елементами методичної системи через розробку 
навчального сайту.
Ключові слова: методична система, комп’ютерно-орієнтована 
система навчання, цілі навчання, зміст навчання, методи, 
форми та засоби навчання, навчальний сайт.

The author considered prerequisites to systematize elements that 
cause computer-oriented methodological learning system of differen-
tial equations for the future Bachelors of Information Technology, like  
objectives, content, methods, forms and means of education. The 
feasibility of providing a relationship between elements of the method-
ological system through the development of a training site was shown. 
Key words: methodical system, computer-oriented learning system, 
learning objectives, learning content, methods, forms and means of 
education, training site.

Ситак И. Методические предпосылки компьютерно-
ориентированного обучения бакалавров по информационным 
технологиям дифференциальным уравнениям.

Рассмотрены предпосылки систематизации элементов, обу-
словливающих компьютерно-ориентованную методическую 
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систему обучения дифференциальным уравнениям будущих 
бакалавров по информационным технологиям, таких как: цели, 
содержание, методы, формы и средства обучения. Показана 
целесообразность обеспечения связи между элементами мето-
дической системы посредством разработки учебного сайта.
Ключевые слова: методическая система, компьютерно-
ориентованная система обучения, цели обучения, содержание 
обучения, методы, формы и средства обучения, учебный сайт.

Вступ. Інформатизація сучасного суспільства вимагає від освітніх закла-
дів зміни підходів до навчання майбутніх фахівців у галузі інформаційних 
технологій (ІТ). Одним з чинників, що має забезпечити позитивний вплив на 
результативність навчання бакалаврів з ІТ є впровадження комп’ютерно-орі-
єнтоване навчання математичних дисциплін, зокрема диференціальних 
рівнянь (ДР).

Аналіз літературних даних та постановка проблеми. В методичній літе-
ратурі висвітлюються різні аспекти комп’ютерно-орієнтованого опанування 
майбутніми фахівцями вищої математики та окремих її розділів.

Дослідники створювали комп’ютерно-орієнтовані методичні системи, 
що уможливлюють математичну підготовку майбутніх учителів (Г. О. Михалін 
[6], В. Г. Моторіна [8] та ін), економістів (С. В. Бас [1], К. І. Словак [11] та ін), 
інженерів (З. В. Бондаренко [2], К. В. Власенко [3], та ін.). У працях учених, 
що відображали певні підходи до розв’язання досліджуваної проблеми, не 
ставилась за мету розробка компонентів методичної системи комп’ютерно-о-
рієнтованого опанування майбутніми бакалаврами з інформаційних техноло-
гій диференціальних рівнянь.

Аналіз праць вищевказаних науковців уможливив констатування того, 
що дидактична ефективність педагогічного замислу, що покладено у основу 
комп’ютерно-орієнтованого навчання, не може бути підвищена лише через 
використання досліджуваних технологій у процесі навчання, оскільки це 
суперечить закономірності здійсненності і потенційної ефективності будь-
якої з систем. Така закономірність була сформульована Б. С. Флейшманом. 
На думку вченого «з елементів, що мають певні властивості, за прийнятими 
правилами їх взаємодії принципово неможливо створити систему більш 
досконалу (ефективну), ніж дозволяють зробити ці елементи чи правила» 
[13, с. 142]. Отже, «стеля ефективності» комп’ютерно-орієнтованих навчання 
має визначатися «стелею ефективності» кожного з взаємозв’язаних і взає-
модіючих компонентів методичної системи, з яких складається педагогічний 
задум. Погоджуючись із такою думкою, ми вважаємо, що комп’ютерно-орі-
єнтовані технології можуть забезпечити як встановлення, так і посилення 
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зв’язків між елементами методичної системи.
Аналізуючи існуючі моделі опису встановлення відповідного взаємо-

зв’язку, ми зупинились на моделі Н. В. Морзе [7], в якій множину елементів 
методичної системи доповнено: очікуваними результатами навчання; техно-
логіями добору змісту, методів, форм і засобів навчання; технологіями вста-
новлення зв’язків між елементами методичної системи. На думку вченої, 
очікувані результати впровадження будь-якої методичної системи знаходять-
ся у прямій залежності від цілей навчання.

Виклад матеріалу. Цілі навчання диференціальних рівнянь майбутніх 
бакалаврів з інформаційних технологій полягають у формуванні математич-
них предметних знань про ДР та їх системи; розвитку розумових дій, уміння 
математичного моделювання; вихованні інтересу до майбутньої професійної 
діяльності під час аналізу математичних моделей і використання комп’ютер-
но-орієнтованих засобів навчання. Залучення останніх має сприяти розвитку 
ІКТ-грамотності майбутніх фахівців, досліджуваної спеціальності. 

Цілі навчання кожної з математичних дисциплін майбутніх фахівців ІТ 
значною мірою залежить від особливостей їхньої подальшої професійної 
діяльності. Фахівець з інформаційних технологій має вміти здійснювати 
математичну постановку завдання, що сформульовано фахівцем відповідної 
предметної галузі в описовому вигляді. 

Для того, щоб формалізувати умову завдання, майбутній фахівець має 
уявляти про відповідність математичних моделей певним процесам, озна-
йомлення із вагомою кількістю яких відбувається під час навчання диферен-
ціальних моделей. Опанування студентами математичним моделюванням за 
допомогою ДР має супроводжуватись наочністю, підготовленою викладачем. 
З нашого досвіду [10], високий рівень наочності можуть забезпечити засоби 
комп’ютерно-орієнтованих технологій. Після отримання диференціального 
рівняння в процесі формалізації завдання студент, досліджуваної спеціаль-
ності, має навчитися здійснювати вибір серед спеціалізованих математичних 
розрахункових систем, виконуючи в них необхідні розрахунки. Для розрахун-
ків можуть бути використані типові процедури розв’язування або програмні 
засоби (системи комп’ютерної математики (СКМ), хмарні обчислення). У 
випадку відсутності типової процедури розв’язування диференціального 
рівняння фахівець з ІТ має виконати алгоритмізацію та програмування мето-
ду та здійснити розрахунки за допомогою програми, що створено. В основі 
теоретичної розробки нового методу або доопрацювання стандартного у 
відповідності до особливостей завдання лежать знання та вміння майбутньо-
го інженера ІТ використання чисельних методів розв’язування ДР та їх сис-
тем. Після виконання необхідних розрахунків майбутньому фахівцеві треба 
навчитися інтерпретувати отримане програмне розв’язання задачі та надати 
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його фахівцю відповідної предметної галузі для подальшої спільної інтерпре-
тації. Найчастіше інтерпретація результатів, що передаються фахівцеві пред-
метної галузі, має здійснюватися фахівцем з ІТ на основі його знань теорії 
стійкості розв’язків і теорії випадкових процесів. Використання таких знань 
студентом забезпечується через його розгляд об’єкту навчання, зокрема ДР, 
як системи, через виокремлення в неї реальних, дійсних елементів, зв’язків і 
відношень між ними. Забезпечення чіткої структури подання навчальних 
повідомлень студентам про ДР під час синхронного та асинхронного режимів 
навчання через навчальні ресурси, на думку К. В. Власенко [3], Д. Є. Губар [4], 
К. І. Словак [11], має забезпечити сприйняття навчального матеріалу майбут-
ніх фахівців як системи.

Отже, усвідомлюючи ДР як певну систему, студенти мають навчитися 
(очікувані результати навчання ДР): розрізняти типи диференціальних рів-
нянь першого та вищих порядків; застосовувати процедури розв’язування 
різних типів диференціальних рівнянь першого порядку, лінійних диференці-
альних рівнянь n-го порядку та систем диференціальних рівнянь; використо-
вувати, розробляти завдання на моделювання об’єктів і процесів інформати-
зації, задач оптимізації, прогнозування, оптимального керування та прийнят-
тя рішень, тощо; досліджувати властивості математичних моделей (корек-
тність, повнота, складність, точність моделей; існування, єдиність і стійкість 
розв’язків, тощо) на основі теорії стійкості розв’язків диференціальних рів-
нянь; використовувати програмні засоби під час розв’язування завдань на 
розробку та дослідження алгоритмів функціонування комп’ютеризованих 
систем методами інтегрування лінійних диференціальних рівнянь 
n-го порядку.

Вказані цілі уможливлюють проектування змісту навчання бакалаврів 
ДР, планування аудиторних занять і самостійної роботи студентів із залучен-
ням комп’ютерно-орієнтованого супроводу під час них. 

У дослідженні було запропоновано технологію добору змісту навчання, 
що полягала у систематизації завдань, яка здійснювалася на основі: підпо-
рядкування всіх завдань системи основним цілям навчання, які сформульо-
вані у вигляді певних видів діяльності; структурування і систематизації змісту 
навчання; розподілу завдань на групи, що об’єднані за способом розв’язу-
вання; знаходження загального способу розв’язування для всіх завдань 
однієї групи і представлення його у вигляді орієнтовної процедури діяльності; 
дотримання послідовності подачі завдань однієї групи принципам: від про-
стого до складного, від стандартного до творчого, від конкретного до 
абстрактного; забезпечення взаємозв’язку між фундаментальною та профе-
сійною підготовкою студентів через професійно-орієнтовані завдання; залу-
чення засобів комп’ютерно-орієнтованих технологій навчання, що мають 
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міститись в єдиному освітньо-науковому інформаційному середовищі (на 
освітньому сайті). 

Швидкий доступ студентів до систематизованих завдань та засобів, що 
мають супроводжувати організацію їх розв’язування, можна забезпечити 
через розробку навчального сайту, який сприятиме впровадженню техноло-
гій добору змісту, методів, форм і засобів навчання, уможливить встановлен-
ня зв’язків між елементами методичної системи.

Вважаючи, що успіх організації опанування студентами технічних універ-
ситетів математичними знаннями, вміннями та навичками обумовлюється 
комп’ютерно-орієнтованістю навчання, ми проаналізували доцільність вико-
ристання навчальних сайтів як засобів, що можуть забезпечити технології 
добору засобів навчання та встановлення зв’язків між елементами мето-
дичної системи.

За рекомендаціями Д. Є. Губар [4], сайт має складатись з чотирьох 
модулів: навчального, методичного, інтерактивного та моніторингового та 
контент сайту має бути згруповано за цільовими аудиторіями: для студентів 
та для викладачів.

Блоки навчального модуля забезпечують теоретичне й практичне нав-
чання та подання інформаційно-довідкових повідомлень студентам за допо-
могою таких засобів, як електронна бібліотека з паперовими й електронними 
підручниками та навчально-методичними посібниками, інтерактивні конспек-
ти лекцій, що містять комп’ютерні тести, педагогічні програмні засоби, дина-
мічні моделі, онлайн калькуляторами, тощо.

Практичний блок містить навчально-методичні рекомендації до практич-
них занять, інтерактивні практичні й лабораторні заняття для аудиторної й 
самостійної роботи студентів з умовами завдань до індивідуальних робіт та з 
прикладами пояснення їх розв’язування. Засоби доповнені тренажерами, що 
можуть використовуватись викладачем і студентом для супроводу перевірки 
досягнутих результатів, повторення та закріплення навчального матеріалу, 
формування й удосконалення практичних навичок майбутніх фахівців.

Дидактичне забезпечення інформаційно-довідкового блоку уможлив-
лює управління навчально-професійною діяльністю бакалаврів під час нав-
чання ДР через WEB технології. У блоці може бути розміщена віртуальна 
класна кімната, що через карту навчання та систему інформаційних ресурсів 
з досліджуваної дисципліни забезпечить доступ до викладача у зручний час, 
навчання ДР у зручному місці, неодноразовий доступ до навчальних матері-
алів, індивідуалізацію навчання, залучення інтерактивних дидактич-
них засобів. 

До матеріалів методичного модуля може відноситись: навчальна про-
грама з ДР; навчально-методичні рекомендації до навчання дисципліни; 
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дидактичні матеріали до опанування процедур розв’язування диференціаль-
них рівнянь різних типів.

Забезпечення сервісів взаємодії «викладач-студент», «студент-студент» 
може здійснюватися через блоки інтерактивного модуля. Сайт має містити 
зв’язок із ресурсами, що уможливлюють застосування онлайн розрахунків, 
педагогічних програмних засобів та СКМ, підтримувати зв’язок із популярни-
ми соціальними мережами, забезпечувати онлайн консультації й листування 
за електронною поштою викладача, надавати відеозв’язок у певний час за 
допомогою Skype. 

Останні блоки інтерактивного модуля мають забезпечувати моніторин-
говий модуль, за допомогою якого здійснюється інтерактивний контроль 
комп’ютерно-орієнтованого навчання ДР бакалаврів. Цим модулем може 
пропонуватися тестування, онлайн-заліковка тощо.

Вищезазначені вимоги було дотримано під час розробки навчального 
сайту «Диференціальні рівняння»[9]. За допомого навчального сайту можуть 
бути реалізовані всі варіанти комбінування традиційних та інтерактивних 
методів навчання. 

Розглядаючи організацію навчально-професійної діяльності студентів 
під час їхнього опанування ДР, що передбачає дотримання етапів формуван-
ня матеріалізованих, речових і розумових дій, ми вважаємо доцільним вико-
ристання класифікації методів навчальної діяльності за типами навчальної 
діяльності, запропонованої І. Я. Лернером і М. М. Скаткіним [5].

Залучення пояснювально-ілюстративного й репродуктивного методів 
пояснюється тим, що під час навчання ДР студентів є важливим їх орієнту-
вання у значній кількості навчальних повідомлень.

Використовуючи пояснювально-ілюстративний метод під час лекції, 
викладач у процесі пояснення, демонстрації, роботи з підручником тощо має 
забезпечити можливість активного усвідомлення інформації студентом 
через застосування під час лекції динамічних моделей, презентацій змісту 
електронних підручників, комп’ютерних тестових завдань, педагогічних про-
грамних засобів, онлайн калькуляторів, що мають подаватись через залучен-
ня викладачем локальних пристроїв відтворення цифрової інформації. 
Забезпечення візуалізації об’єктів навчання та їх графічний аналіз, чітке 
дотримання процедур розв’язування диференціальних рівнянь і їх систем, 
перевірка готового розв’язання диференціальних моделей з одночасним 
управлінням усним опитуванням студентів дозволяє викладачеві посилити 
вплив методу на навчальний процес, що за умови залучення відповідного 
супроводу стає комп’ютерно-орієнтованим. 

Комп’ютерно-орієнтованого супроводу вимагає подання майбутнім 
фахівцям процедур розв’язування ДР і їх систем. Опанування студентами 
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такими процедурами забезпечується їхнім частим відтворенням та повторен-
ням способів дій за викладачем або комп’ютером, а це є головною ознакою 
репродуктивного методу навчання. Прикладами застосування такого методу 
може бути організація діяльності студентів за алгоритмом, відтворення знань 
і способів дій, програмоване навчання, тощо. Отже, для викладача є важли-
вим визначитись із засобами, що мають супроводжувати автоматизацію 
типових дій студента, складаючи необхідний мінімум вимог під час навчання 
ДР. Враховуючи фах бакалаврів, які навчаються досліджуваній дисципліні, 
вважаємо доцільним розробку засобів, що засновуються на понятті алгорит-
му. Використовуючи природно-професійну мову фахівців ІТ, ми застосовує-
мо графічний спосіб в описі алгоритмів (блок-схеми) розв’язування дифе-
ренціальних моделей. Паралельно із графічним способом подання процедур 
розв’язування ДР ми пропонуємо залучення комп’ютерних тренажерів для 
реалізації створених відповідних алгоритмів.

Використання проблемного викладу надає можливість розвинути у 
бакалаврів з ІТ системний стиль мислення. Відповідний стиль мислення 
може забезпечуватись через комп’ютерно-орієнтоване математичне моделю-
вання студентів за допомогою диференціальних рівнянь. Використання дина-
міки елементів об’єктів навчання забезпечує їх сприйняття як системи. Крім 
того, залучення динамічних моделей до організації розв’язування завдань, 
під час якого відбувається дослідження об’єкту як системи, на рівні орієнту-
вання в усьому комплексі зв’язків і відношень між її елементами, може 
забезпечити перехід до використання викладачем частково-пошукового 
методу навчання. В процесі вивчення ДР застосування такого методу відбу-
вається кожен раз під час розв’язування задач на створення диференціаль-
них моделей. 

Крім того, частково-пошуковий метод передбачає активне залучення 
студентів для розв’язування завдань під керівництвом викладача із застосу-
ванням відповідного методичного супроводу. Вважаємо доречним, здійснен-
ня стимулювання евристичних діалогів з метою створення правил-орієнтирів 
за всіма базовими темами курсу через виконання студентами комп’ютерних 
тестових завдань, що уможливлюють актуалізацію опорних знань, необхід-
них для самостійної побудови правил-орієнтирів. 

Засоби комп’ютерно-орієнтованих технологій можуть супроводжувати 
аналіз студента адекватності розроблених моделей процесам інформатиза-
ції, задачам оптимізації, прогнозування, оптимального керування та прийнят-
тя рішень, дослідження керованості моделей. Забезпечення відповідного 
аналізу майбутніх фахівців з ІТ уможливлює залучення дослідницького 
методу під час навчання та повною мірою сприяє розкриттю ініціативності та 
самостійності студентів, прояву їх творчого підходу до поставленої пробле-
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ми. Організація навчально-професійної діяльності студентів під час застосу-
вання зазначеного методу уможливлюється через розробку спеціальних 
дослідницьких завдань-кейсів, що пропонуються студентам по закінченню 
кожної теми. За допомогою засобів комп’ютерно-орієнтованих технологій 
студенти мають проаналізувати надані їм вхідні умови, відповідні динамічні 
моделі для створення математичних моделей, скористатися тренажерами 
для визначення типу складеного рівняння та розв’язування рівняння відпо-
відного типу, перевірити отриманий результат за допомогою онлайн кальку-
лятора та проаналізувати стійкість отриманого розв’язку. 

Отримання студентами результату має забезпечуватись методами контр-
олю навчання. Індивідуальне та фронтальне опитування, письмові самостійні 
та контрольні роботи, усний або письмовий іспит, виконання індивідуальних 
завдань, автоматизоване комп’ютерне тестування може супроводжуватись 
складниками навчального сайту, залучення яких, з висновків Д. Є. Губар [4] 
робить кожен з розглянутих вище методів комп’ютерно-орієнтованим.

Таким чином, застосування традиційних методів навчання ДР бакалаврів 
з ІТ може бути підсилене через залучення комп’ютерно-орієнтованого супро-
воду. Засоби комп’ютерно-орієнтованих технологій навчання уможливлюють 
комбінування викладачем традиційних й активних методів навчання, сприяю-
чи здійсненню переходів до більш діяльнісних з них та роблячи їх комп’ютер-
но-орієнтованими.

Вищевказані методи навчання забезпечують якісне теоретичне та прак-
тичне навчання ДР лише тоді, коли їх реалізація відбувається у поєднанні із 
відповідними формами навчання, що відображають характер організації 
навчальної діяльності та його напряму.

Організація навчально-професійної діяльності студентів шляхом засто-
сування фронтальної, групової та індивідуальної форм роботи є невід’ємною 
складовою організації навчального процесу. З’ясуємо вимоги до використан-
ня зазначених форм навчання.

Організація фронтальної (колективної) роботи бакалаврів під час нав-
чання ДР є доцільною на етапі попереднього засвоєння студентами навчаль-
ного матеріалу та полягає у виконанні всіма студентами певних навчальних 
завдань. Застосування комп’ютерно-орієнтованого супроводу (інтерактивних 
презентацій, динамічних моделей процесів, процедур розв’язування ДР, тре-
нажерів) для організації колективної діяльності студентів може забезпечити 
результативне сприйняття слухачами навчальних повідомлень, що містять 
аналіз типів ДР і процедур їх розв’язування, більш менш рівномірне опану-
вання учасниками навчального процесу відповідними прийомами розумо-
вої діяльності.

Організація групової форми роботи студентів має бути спрямована 
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викладачем на здійснення сумісної самостійної роботи бакалаврів (групи 
можуть містити до чотирьох студентів, які сидять за сусідніми партами) над 
завданням та реалізувати їхні прагнення до взаємодії, взаємодопомоги, спіл-
кування, співробітництва. Це уможливлюється через виконання групами 
студентів завдань-кейсів, які передбачають групову роботу по аналізу, побу-
дові та дослідження певної диференційної моделі запропонованого процесу. 
Поділ студентів на групи має відбуватися у залежності від загального розвит-
ку студентів, рівня їхньої математичної підготовки. Результативність навчаль-
ної діяльності в групах досягається через збільшення взаємодії між студен-
тами (викладач має обрати помічника серед студентів – консультанта, на 
кожному занятті консультант може бути різний), між студентами (хтось є 
генератором ідей, хтось класифікатором тощо) і викладачем. Від викладача 
залежить надання вчасної допомоги студентам, створення атмосфери, яка 
сприяє виникненню інтелектуальної, моральної емоційної залежності членів 
груп. Використання певних засобів комп’ютерно-орієнтованих технологій під 
час групової роботи забезпечує вищевказану вчасну взаємодію та допомогу, 
дозволяючи зробити її більш плідною.

Індивідуальна робота передбачає повну самостійність студента при 
виконанні завдання та полягає у індивідуальному розв’язувані диференціаль-
них рівнянь або систем ДР, самостійному опрацюванні теоретичного матері-
алу, тощо. Використання індивідуальної роботи дозволяє врахувати індивіду-
альні особливості студента. Індивідуальній роботі слід віддавати перевагу 
при організації комп’ютерно-орієнтованого навчання. Індивідуальною діяль-
ністю студента може управляти викладач або навчальний сайт.

Оскільки частка самостійної роботи бакалаврів над досліджуваною дис-
ципліною складає до 70 відсотків часу, викладач не завжди має можливість 
забезпечити індивідуальне опанування дисципліною. Навчальний сайт може 
краще забезпечити орієнтування студентів у навчальному матеріалі із завдан-
ням власного вектору навчання. Таке управління самостійною навчаль-
но-професійною діяльністю бакалаврів може підтримуватись через розробку 
відповідної методики, що уможливлює віддалене керування викладачем 
процесом навчання ДР. Обираючи власний напрям навчання, студенти 
можуть отримувати однакові за змістом завдання, отримуючи при цьому 
різну індивідуальну допомогу на різних етапах діяльності та свій режим (син-
хронний, асинхронний), а також працюючи із завданнями різного 
рівня складності.

Під час організації як індивідуальної, так і будь-якої з сумісних діяльно-
стей студентів за допомогою сайту важливо забезпечувати умови, при яких 
майбутні фахівці з ІТ не тільки б застосовували загальновідомі методи і 
прийоми розв’язання ДР, але й підводили їх до конкретного результату з 
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урахуванням своїх здібностей; кожного разу шукали свій метод; шукали свій 
ритм, темп діяльності, спираючись на свої індивідуальні можливості. 

Для забезпечення відповідного рівня динаміки психічних процесів під 
час навчання ДР бакалаврів з ІТ форми їх індивідуальної та сумісної діяльно-
сті доцільно комбінувати в процесі залучення певних форм організації 
навчальної діяльності студентів.

З’ясуємо, які з форм організації навчальної діяльності мають стати про-
відними у методичній системі комп’ютерно-орієнтованого навчання ДР 
бакалаврів з ІТ.

Основною формою організації навчальної діяльності у вищій школі є 
лекція, як одна із головних колективних форм організації навчання. У дидак-
тиці запропоновані (в залежності від дидактичних задач та логіки навчально-
го матеріалу) вхідні, установчі, поточні та оглядові лекції, (за характером 
викладення та діяльності студентів) інструктивні, лекція-діалог, лекція з 
науковою структурою, лекція теоретичного конструювання, лекція-вступ до 
навчання, методологічна лекція, історична лекція, загальнопредметна лекція, 
узагальнююча лекція.

Ми погоджуємось із Ю. В. Триусом [12], що будь-яка лекція може стати 
комп’ютерно-орієнтованою, якщо під час неї викладач використовує засоби 
комп’ютерно-орієнтованих технологій. 

З метою утворення студентами нових знань, формулювання проблем 
тощо під час організації аудиторного заняття викладач має дотримуватись 
чіткої структури. Структура лекцій визначається вибором теми чи мети занят-
тя. Іншими словами, лекція будується на поєднанні етапів заняття: організа-
ції; постановці цілей; актуалізації знань; повідомленні знань викладачем та 
засвоєнні їх студентами; визначенні домашнього завдання. Під час будь-яко-
го з етапів викладач має можливість залучати засоби комп’ютерно-орієнто-
ваних технологій. Звичайно, при цьому необхідно пам’ятати, що використан-
ня певних засобів під час якогось одного або декількох з етапів лекції уне-
можливлює їх застосування в процесі іншого. Дотримуючись цієї думки, ми 
вважаємо доцільним залучення комп’ютерно-орієнтованого супроводу для 
представлення студентам диференціальних моделей процесів, що відповіда-
ють електричному ланцюгу, приросту населення, теплообміну, прямолінійно-
му і криволінійному руху тіла, руху тіла, що кинуто під кутом до горизонту, 
розпаду радіоактивних речовин, отримання розчину, коливання, витікання 
рідини із судини тощо. Динаміка представлених викладачем моделей може 
сприяти кращому розумінню бакалаврів сутності досліджуваних процесів та 
полегшити формалізацію завдання під час побудови математичних моделей. 
Супровід пояснення студентам процедур розв’язання диференціальних рів-
няння ми пропонуємо викладачеві забезпечувати побудовою відповідних 
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блок-схем, що можуть презентуватись за допомогою локальних пристроїв 
подання інформації. Крім того під час лекцій, ми пропонуємо використання 
програмних засобів (GRAN і DG, СКМ) для візуалізації отриманих у процесі 
розв’язування ДР інтегральних кривих з метою візуалізації особливостей 
розв’язків, покращення розуміння студентами властивостей отриманих 
функцій та їх дослідження. Перевірку здійснених розрахунків вважаємо 
доцільним забезпечувати онлайн калькуляторами, робота з якими має пре-
зентуватись студентам. Під час опанування диференціальних моделей про-
цес їхнього розв’язування на дошці пропонуємо замінювати аналізом резуль-
тату, що представлено онлайн калькулятором. Це має забезпечити більш 
усвідомлене розуміння бакалаврами з ІТ важливості отриманих знань.

Застосування систематизованих знань і досягнень із формуванням 
практичних умінь і навичок у майбутніх фахівців має здійснюватися під час 
практичних занять. Під час цих аудиторних занять студенти мають можли-
вість використовувати комп’ютер під час актуалізації знань та повторення 
теоретичного матеріалу за допомогою виконання тестових завдань, розташо-
ваних на сайті. Застосування бакалаврами комп’ютерних тренажерів має 
сприяти закріпленню дій розрізнення типів ДР, розв’язування ДР з відокрем-
люваними змінними, лінійних ДР першого порядку, однорідних ДР, рівнянь у 
повних диференціалах, побудові загального розв’язку лінійного однорідного 
ДР зі сталими коефіцієнтами тощо через надання можливості частого трену-
вання. Практикування над діями мають забезпечити складові навчального 
сайту, що серед іншого уможливлюють визначення рівня навчальних досяг-
нень студентів, отримання ними довідкових повідомлень.

Розглянуті форми організації діяльності студентів відносяться до 
аудиторних занять, що можна об’єднати за спільною ознакою. Їх комп’ютерну 
орієнтованість може забезпечити застосування певного супроводу, що роз-
міщено в діяльнісному предметно-орієнтованому середовищі – сайті. За 
такого підходу виникає потреба у розробці методик комп’ютерно-орієнтова-
ного теоретичного і практичного навчання бакалаврів з ІТ, що забезпечить 
результативність їхнього опанування ДР.

Висновки. Отже, комп’ютерно-орієнтований супровід навчання ДР може 
сприяти організації навчально-професійної діяльності бакалаврів з ІТ, забез-
печуючи управління нею через віртуальні процеси, що впливають на зміцнен-
ня зв’язку між елементами методичної системи, яка має бути комп’ютерно-о-
рієнтованою. 

Детальна розробка комп’ютерно-орієнтованої методичної системи нав-
чання диференціальних рівнянь майбутніх бакалаврів з інформаційних тех-
нологій є предметом подальших досліджень.
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МОТИВИ ВИКОРИСТАННЯ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДДЮ 
ІНФОРМАЦІЙНО-КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

У статті аналізуються напрямки у вивченні мотиваційного 
компонента інформаційно-комп’ютерної діяльності і мотивації 
взаємодії з технологіями. Автори наводять результати 
емпіричного дослідження мотивів використання інформаційно – 
комп’ютерних технологій у взаємозв’язку зі стратегіями 
мережевої активності студентів. Для різних психологічних 
стратегій поведінки в Інтернеті властиво домінування мотивів 
захоплення, спілкування, віртуальної самопрезентації. 
Виявляється проблемне використання інтернет-ресурсів 
студентською молоддю як засобу відходу від вирішення питань 
в реальному житті, заміщення або підміни спілкування, 
емоційної підтримки Інтернет-захопленнями і комунікацією в 
соціальних мережах.
Ключові слова: мотивація, мотиви, інформаційно-комп’ютерні 
технології, мережева активність.

В статье анализируются направления в изучении 
мотивационного компонента информационно-компьютерной 
деятельности и мотивации взаимодействия с технологиями. 
Авторы приводят результаты эмпирического исследования 
мотивов использования информационно  – компьютерных 
технологий во взаимосвязи со стратегиями сетевой активности 
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студентов. Для различных психологических стратегий 
поведения в Интернете свойственно доминирование мотивов 
увлечения, общения, виртуальной самопрезентации. 
Проявляется проблемное использование интернет-ресурсов 
студенческой молодежью как средства ухода от решения 
вопросов в реальной жизни, замещения или подмены общения, 
эмоциональной поддержки Интернет-увлечениями и 
коммуникацией в социальных сетях.
Ключевые слова: мотивация, мотивы, информационно-
компьютерные технологии, сетевая активность.

This article analyzes directions in the study of the motivational com-
ponent of information and computer activity and student’s motivation 
of interaction with technologies. The authors present the results of 
empirical research of the motives of using information and computer 
technologies in conjunction with the strategies of student’s network 
activity. The dominance of hobby motives, motives of communica-
tion and virtual self-motivation is peculiar for various psychological 
strategies of behavior on the Internet. It was revealed that some 
students use online resources to escape from the resolution of ques-
tions in real life, the replacement or substitution of communication, 
emotional support by Internet hobbies and by communication in 
social networks.
Key words: motivation, information and computer technologies, 
network activity.

В статье анализируются направления в изучении 
мотивационного компонента информационно-компьютерной 
деятельности и мотивации взаимодействия с технологиями. 
Авторы приводят результаты эмпирического исследования 
мотивов использования информационно  – компьютерных 
технологий во взаимосвязи со стратегиями сетевой активности 
студентов. Выявлены одинаковые достаточно устойчивые 
связи между психологическими стратегиями сетевого 
поведения и мотивами увлечения, общения, виртуальной 
самопрезентации. Данный факт, вероятнее всего, отражает 
проблемное использование интернет-ресурсов студенческой 
молодежью, как средство ухода от решения вопросов в 
реальной жизни, замещения или подмены общения, 
эмоциональной поддержки Интернет-увлечениями и 
коммуникацией в социальных сетях.
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Ключевые слова: мотивация, информационно-компьютерная 
деятельность, сетевая активность.

В психологии последних двух десятилетий можно выделить несколько 
направлений изучения мотивационного компонента информационно-ком-
пьютерной деятельности и мотивации взаимодействия с технологиями в 
зависимости от возрастной группы и применительно к решению определен-
ных задач, стоящих перед пользователем. 

В исследовании О. Н. Арестовой, проведенном с учащимися начальных 
классов, рассмотрена система мотивационной регуляции взаимодействия с 
компьютерными технологиями, которая включает в себя социально-норма-
тивные, коммуникативные, познавательные и творческие мотивы [1]. 

Ю.В.Фомичевой, А.Г.Шмелевым, И.В.Бурмистровым было показано, что 
мотивация взаимодействия подростков с компьютером связана с индексом 
компютерной ориентированности. Подростки с высоким индексом компью-
терной ориентации характеризуются более высокими показателями осмыс-
ленности жизни. У них преобладает мотивация достижения успеха; ориенти-
рованность на будущее. Они в большей мере осознают мотивы самореализа-
ции. Осознаваемые мотивы в области взаимодействия с компьютером у таких 
подростков хорошо дифференцированны. У подростков с низким индексом 
компьютерной ориентированности наблюдается тенденция к малой осмыс-
ленности жизни, характерно преобладание мотивации избегания неудачи. 
Привлечение внимания произведенным эффектом выступает в роли мотива 
повышения собственной оценки в глазах окружающих. Малую представлен-
ность имеют осознаваемые мотивы самореализации как в сфере общения, 
так и в сфере взаимодействия с компьютерными технологиями [11].

Гораздо больший спектр исследований посвящен мотивационной регу-
ляции деятельности с использованием компьютерных технологий взрослыми 
пользователями.

Л.И.Земцова выделяет два основных типа мотивов: операциональные и 
содержательные. Операциональные мотивы характеризуются интересом к 
технической стороне работы с компьютером. Содержательные мотивы опре-
деляются интересом к решению задач с использованием информационных 
технологий. В работе Л.П. Гурьевой приводятся такие виды мотивов науч-
но-исследовательской деятельности как: деловая мотивация применения 
компьютеров к решению конкретной задачи, включающая познавательную 
мотивацию и мотивацию достижения цели, поисковая познавательная моти-
вация открытия нового, познавательная мотивация изучения вычислитель-
ных методов, мотивация достижения внешних личностно-значимых целей, 
престижная мотивация, защитная мотивация, прагматическая мотивация [5]. 
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И.В. Грошев отмечает, что совокупность мотивов, направленных на повыше-
ние продуктивности, приводит к формированию таких позитивных мотива-
ционно-смысловых образований, как принятие компьютера в качестве сред-
ства обучения и профессиональной деятельности, а также к появлению 
адекватных мотивационных отношений, проявляющихся в доверии и пози-
тивной оценке использования технологий при решении профессиональных 
задач [4]. А.А. Белышкин выделяет блок «мотивационно-целевая направлен-
ность деятельности»’[2]. В это объединение входят показатели, характеризу-
ющие доминирующие мотивы, цели и задачи работы с компьютером. 

Особое направление исследований составляет изучение мотивации 
участников сетевого взаимодействия. О.Н. Арестовой, Л.Н. Бабанином, А.Е. 
Войскунский [3] среди основных мотивов пользователей Интернета приво-
дятся: познавательный мотив, деловой мотив, мотив общения (коммуника-
тивный мотив), корпоративный мотив (мотив сотрудничества); мотив рекреа-
ции и игровой мотив, мотив самоутверждения, мотив аффилиации, мотив 
самореализации и развития личности. 

А.И.Лучинкина считает, что в Интернет-пространстве возникают три 
группы мотивов: мотивы, присущие реальности; мотивы, характерные для 
поведения человека и в жизни, и в Интернете, например: деловые, познава-
тельные, самореализации, рекреационные мотивы; мотивы, присущие лично-
сти только в Интернет-пространстве [8]. В данном исследовании показано, 
что существует связь между уровнем удовлетворенности потребностей лич-
ности в реальном пространстве и возникновением новых мотивов в Интернет-
среде, а также связь между возникновением мотива и неудовлетворенностью 
биологических потребностей, социальных потребностей, потребности в при-
знании. Так, мотив обозначенного присутствия связан с частичным неудов-
летворением всех групп потребностей, однако, наиболее выраженная связь 
указанного мотива с неудовлетворенной потребностью в самореализации. 
Мотив воплощения в роль возникает на почве неудовлетворенной потреб-
ности в безопасности: проще видеть мир глазами другого героя, чем своими 
собственными. Кроме того, значительное влияние на формирование указан-
ного мотива оказывает неудовлетворенность социальных потребностей. 
Мотив личного пространства также возникает при неудовлетворенной потреб-
ности в безопасности и неудовлетворенности социальных потребностей. 
Таким образом, не только особые условия интернет-пространства, но и неу-
довлетворенность отдельных потребностей личности в реальном простран-
стве приводят к возникновению новых мотивов деятельности [8]. 

З. Шевченко выделяет две причины, которые заставляют пользователя 
Интернета обращается к нему как к инструменту общения:

• недостаточное насыщение общением в реальных контактах. Как прави-
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ло, в подобных случаях пользователи быстро теряют интерес к Интернет-
общению, если появляются возможности для удовлетворения соответствую-
щих потребностей в реальной жизни. 

• возможность реализации качеств личности, проигрывания ролей, пере-
живания эмоций, по тем или иным причинам фрустрированных в реальной 
жизни. Подобная возможность обусловлена особенностями общения посред-
ством сети – анонимностью, не жесткой нормативностью, своеобразием 
процесса восприятия человека человеком. Желанием переживания тех или 
иных эмоций объясняется, вероятно, и стремление к эмоциональному напол-
нению текста [12]. 

По мнению М.А.Даниловой мотивы реализуются в разнообразных прак-
тиках сетевого поведения [6]. Преобразованные пользователем практики 
возвращаются в Интернет-пространство, пополняя социокультурный опыт, и 
тем самым участвуют в конструировании социальности. Автор выделяет и 
анализирует следующие основные мотивы. Информационный мотив связан с 
представлением об Интернете как о «Фабрике информации» При этом, неко-
торые из респондентов воспринимают информацию, найденную в Интернете, 
без критической рефлексии. Мотив достижения связан с инструментальным 
подходом к Интернету как к ресурсу получения чего-либо в перспективе, с 
готовностью инвестировать время, силы, средства в человеческий капитал с 
целью «попасть в статусный круг», «сделать карьеру», «иметь собственный 
бизнес». Коммуникативный мотив связан с представлением об Интернете как 
способе общения, способе обретения различных форм солидарности, направ-
лен на достижение коммуникативного эффекта «поддержание непрерывной 
связи с друзьями и знакомыми по всему миру», «приобретение новых дру-
зей, единомышленников». Мотив потребления разного вида услуг «составить 
маршрут для путешествия», «заказать гостиничный номер», «приобрести 
товар», «узнать, сколько стоит». Мотив самореализации проявляется в 
использовании пространства Интернета для публичного обсуждения соб-
ственных достижений, результатов своего творчества, позиций. Как показано 
в работе, осмысление человеком мотивационных ориентиров своей деятель-
ности способствует конструированию определенных идентичностей.

На основании многолетней исследовательской работы нами выделены 
следующие виды мотивов взаимодействия студенческой аудитории с инфор-
мационно-компьютерными технологиями: мотивация боязни неудач при 
решении учебных задач с использованием компьютера, познавательная 
мотивация, мотивация на процесс решения учебных задач с использованием 
компьютерных технологий, в том числе в профессиональной сфере, мотива-
ция стремления к повышению информационной компетентности, мотивация 
увлечения (игры, «хождение» по сайтам), мотивация принятия (одобрения) в 
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Интернет-взаимодействии, мотивация виртуальной самопрезентации , моти-
вация общения [9,10]. 

Представим отдельные результаты эмпирического исследования моти-
вов взаимодействия студентов с информационно-компьютерными техноло-
гиями. В исследовании приняли участие студенты московских вузов. Объем 
выборки составил 260 человек. Средний возраст участников исследова-
ния – 20,5 лет. 

Психодиагностичексий комплекс составили «Опросник поведения в 
интернете» (А.Е. Жичкина) [7]; методика изучения мотивации студентов – 
участников информационного взаимодействия (Н.Л. Сунгурова).

Анализ средних тенденций позволяет построить следующее распределе-
ние мотивационной структуры использования информационно-компьютер-
ных технологий студенческой молодежью (рис. 1). 

Рис. 1. Средние значения мотивов использования ИКТ студентами   
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Рис. 1. Средние значения мотивов использования ИКТ студентами 
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Первую позицию занимает познавательная мотивация (7,35). Далее 
представлены мотивация увлечения (5,72) и мотивация принятия (одобре-
ния) в Интернет-взаимодействии (5,09). Близкие позиции имеют мотивация 
на процесс решения учебных задач с использованием компьютерных техно-
логий, в том числе в профессиональной сфере (4,85) и мотивация стремле-
ния к повышению информационной компетентности (4,57). Далее следуют 
мотивация общения (3,88), мотивация виртуальной самопрезентации (3,51) , 
мотивация боязни неудач при решении учебных задач с использованием ком-
пьютера (1,04). Математическая обработка данных в SPSS с помощью крите-
рия Фридмана выявила статистически значимые различия (xr2= 444,77; p=0 
). Таким образом, в направленности современной российской студенческой 
молодежи присутствуют разные мотивы использования технологий. Интернет 
выступает как источник получения различной информации, как средство 
решения познавательных, учебных и профессиональных задач, с одной сто-
роны, и как средство общения, принятия, увлечения, виртуальной самопре-
зентации, легкого времяпрепровождения, с другой стороны. 

В процессе исследования особенностей поведения студентов в Интернете 
были выявлены психологические стратегии сетевой активности.
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Активность  
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Рис.2. Средние ранги стратегий поведения в Интернете 

Соотношение шкал по средним показателям распределилось следую-
щим образом: активность в восприятии альтернатив (2,4) преобладает в 
поведение у респондентов над активностью в действии (1,74) и Интернет-
зависимостью (1,86). Математическая обработка данных в SPSS с помощью 
критерия Фридмана выявила статистически значимые различия (xr2= 
32,6; p=0 ).
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Проведенный нами корреляционный анализ результатов исследования с 
использованием коэффициента корреляции Спирмена выявил взаимосвязи 
между стратегиями сетевой активности и мотивационными компонента-
ми. (см.таб.4)

Таблица 4. Коэффициенты корреляции между показателями стратегий 
сетевой активности и видами мотивации использования ИКТ студентами
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Шкала “Активность в восприятии” положительно коррелирует c “моти-
вацией на процесс решения учебных задач” (0,220), «мотивацией увлечения» 
(0,317), «мотивацией виртуальной самопрезентации» (0,296), «мотивацией 
общения» (0,313). Студенты с выраженным стремлением к поиску своей 
идентичности, стремлением испытать новый опыт в Интернет-пространстве, 
который невозможно испытать в реальной жизни, с одной стороны, в боль-
шей мере демонстрируют мотивацию, связанную с процессуальной стороной 
решения задач, с другой стороны – мотивы увлечения (игрой, новостями, 
видео), мотивы общения и виртуальной самопрезентации.

Шкала “Активность в действии” также положительно коррелирует c 
“мотивацией на процесс решения учебных задач” (0,277), «мотивацией увле-
чения» (0,346), «мотивацией виртуальной самопрезентации» (0,348), «моти-
вацией общения» (0,287). Активность в действии в Интернете связана с осо-
бенностями самокатегоризации пользователей, с недостаточной выражен-
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ностью в структуре идентичности социально-ролевой составляющей, и как 
следствие, мотивационная направленность на процесс решения задач, увле-
чения, общение, виртуальную самопрезентацию.

Шкала “Интернет-зависимость” имеет положительную связь с «мотива-
цией боязни неудач» (0,195), «мотивацией увлечения» (0,201), «мотивацией 
виртуальной самопрезентации» (0,393), «мотивацией общения» (0,295). 
Особенностями идентичности Интернет-зависимых пользователей являются 
стремление избавиться от требований социального окружения и потребность 
в эмоциональной поддержке. Чем сильнее это стремление, тем в большей 
степени выражены мотивы боязни неудач, увлечения, общения, виртуальной 
самопрезетации.

Представленные результаты показывают одинаковые достаточно устой-
чивые взаимосвязи между психологическими стратегиями сетевого поведе-
ния и мотивами увлечения, общения, виртуальной самопрезентации. Данный 
факт, вероятнее всего, отражает проблемное использование интернет-ресур-
сов студенческой молодежью, как средство ухода от решения вопросов в 
реальной жизни, замещения или подмены общения, эмоциональной поддер-
жки Интернет-увлечениями и взаимодействием в социальных сетях.

В заключении следует отметить, что деятельность, опосредствованная 
информационно-компьютерными технологиями, всегда полимотивирована, и 
специфика мотивационных тенденций требует дальнейшего психологичес-
кого изучения.
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ВИКОРИСТАННЯ ІТ В ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ 
АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ

ІТ розглядаються як інноваційні технології викладання іноземних 
мов. У статті подано теоретичний аналіз використання тесту 
при навчанні іноземної мови. Подаються можливості теста для 
формування іншомовної комунікативної культури студента та 
для досягнення основних цілей навчання.
Ключові слова: інформаційні технології, інноваційний підхід, 
іноземна мова, тести, контроль рівня сформованості знань.

ИТ рассматриваются как инновационные технологии 
преподавания иностранных языков. В статье предоставлен 
теоретический анализ использования при изучении 
иностранного языка. Предоставляются возможности теста для 
формирования коммуникативной культуры студента и для 
достижения основних целей обучения.
Ключевые слова: информационные технологии, 
инновационный подход, иностранный язык, тесты, контроль 
уровня сформированности знаний.

Internet resources are considered to be the innovative technologies 
of foreign languages teaching. In the article, the theoretical analysis 
of testing in foreign language teaching is conducted. Using resourc-
es of testing in study process to form of students’ foreign communi-
cative culture and achievement of the main aims of teaching subject 
are considered.
Key words: information technologies, innovative approaches in 
teaching, foreign language, tests, the level of knowledge assess-
ment.

Актуальність. Однією з основних складових демократичного суспільства 
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є орієнтація на гуманістичні цінності світової культури. На сучасному етапі 
розвитку педагогічної науки в Україні відбуваються суттєві зміни в області 
освіти у зв’язку з впровадженням нових ІТ у процес навчання. Сучасний стан 
міжнародних зв’язків України у різноманітних сферах життєдіяльності, вихід 
її у європейський та світовий простори, нові політичні, соціально-економічні 
та культурні реалії потребують певних трансформацій ї у сфері освіти як 
одного з важливіших державних інститутів, і, безперечно, у галузі навчання 
іноземних мов. Сьогодні, статус іноземної мови має постійно зростаючу тен-
денцію до розуміння її як засобу міжнародного спілкування. Усе це вимагає 
удосконалення цілей, змісту, методів, прийомів і засобів навчання іноземної 
мови. Тому неможливо уявити практичне заняття з іноземної мови у вітчизня-
них вузах без використання мультимедійних засобів, Інтернет-ресурсів та 
інтерактивних навчальних програм. Перспективи використання ІТ на сьогод-
нішній день досить широкі.

З усіх існуючих засобів навчання комп’ютери щонайкраще інтегруються 
у структуру навчального процесу і максимально наближають процес навчання 
англійської мови до реальних умов. За допомогою комп’ютерів значно роз-
ширюються можливості викладачів по індивідуалізації навчання й активізації 
пізнавальної діяльності студентів у навчанні англійської мови. А за допомогою 
сучасних технологій процес навчання можна максимально адаптувати до 
індивідуальних особливостей студентів [1]. Тому при застосуванні комп’юте-
рів на практичних заняттях з англійської мови значно підвищується інтенсив-
ність навчального процесу, засвоюється більший обсяг навчального матеріа-
лу, якщо порівнювати з аналогічним часом в умовах традиційного навчання.

Проблематика роботи. Сьогодні надзвичайно високим є інтерес до про-
блем психолінгвістичного рівня, які розглядають мову як відображення соці-
окультурної реальності. Це, в свою чергу, призводить до необхідності вивчен-
ня цілісної картини світу, яка існує в культурній традиції будь-якого народу. 
Сучасна система освіти проходить складний процес оновлення, реформуван-
ня й трансформації відповідно до європейських вимог. Все це, з огляду на 
сучасні світові глобалізаційні тенденції, зумовило курс на пошук та впрова-
дження ІТ та методик викладання іноземної мови. Саме тому викладачеві 
важливо знайти новітні методи викладання іноземної мови, спеціальні 
навчальні техніки та прийоми, щоб оптимально підібрати той чи інший метод 
викладання відповідно до рівня знань, потреб, інтересів студентів. Проблема 
навчання іноземних мов у ВУЗ сьогодні, безумовно, вимагає системного ана-
лізу мовленнєвої діяльності з психолінгвістичних, лінгвістичних, психологіч-
них позицій. Оскільки методи навчання не є простим питанням, але їх вмоти-
воване та раціональне використання на практичних заняттях з іноземної мови 
вимагає креативного підходу з боку викладача. Оволодіння студентами ВНЗ 



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

288

ґрунтовними знаннями, професійними вміннями та навичками є однією з 
найважливіших проблем у професійній підготовці. Висококваліфікований 
фахівець має бути активним учасником міжкультурної комунікації, володіти 
навичками усного та писемного мовлення відповідно до професійної ситуа-
тивної тематики, бути спроможним опрацьовувати іншомовну фахову літера-
туру та інформативні матеріали. Тому навчальна дисципліна «Іноземна мова 
професійного спрямування» передбачає формування професійної іншомов-
ної компетенції студентів, що є сприятливим для ефективної участі в процесі 
навчання та задоволення професійних потреб спеціаліста та очікувань 
суспільства у майбутньому. Тому проблема використання ІТ у процесі навчан-
ня англійської мови професійного спрямування майбутніх фахівців є надзви-
чайно актуальною.

Аналіз останніх досліджень і публікацій науково-педагогічної літератури 
свідчить, що теоретичні проблеми використання інноваційних методів навчан-
ня знайшли відображення у роботах В.Г.Власова, А.В.Власова, С.Ю.Ніколаєва, 
І.В.Коломійця, І.Є.Булаха, В.С.Аванєсова. Проблемою розробки та проваджен-
ня ІТ у навчальний процес займається велика кількість провідних дослідників, 
серед яких С. У.Новиков, Є.С.Полат, Т.А.Поліпова, Л.А.Цвєткова. Додамо,що 
дослідженням проблеми використання новітніх ІТ у навчанні іноземної мови 
займаються як українські, так і зарубіжні науковці: М.Варшауєр, Ю.Гапон, В.
Ляудіс, Є.Маслико, Е.Носенко, K.Brucher, M.Collins, M.Simonson, A.Thompson.

С.В. Фадєєв у своїй праці «Про питання застосування комп’ютера в нав-
чанні ІМ» зазначає, що розвиток комп’ютерних технологій значно вплинув і 
потіснив традиційні методики викладання, а також змусив викладачів та 
лінгвістів вирішувати проблеми, про існування яких вони навіть і не підозрю-
вали [2]. Аналізуючи зміни, що відбуваються у методиці навчання (а саме 
визначаються особливості впровадження сучасних ІТ під час навчання інозем-
ної мови), зазначені дослідники обгрунтовують, що ІТ – це педагогічний 
інструмент, який дає змогу збагатити та розширити викладання іноземних мов.

Мета статті полягає у тому, щоб проаналізувати доцільність запрова-
дження ІТ у навчальний процес та окреслити ті сфери, у яких їх комунікатив-
ної культури.

Виклад основного матеріалу. На сучасному етапі розвитку нашої держа-
ви, входження України в європейський та світовий простори, все гостріше 
постає необхідність розробки та впровадження оптимальних засобів навчан-
ня. Іноземна мова є одним із основних механізмів реалізації інтеграційних 
процесів. ВНЗ відіграють велику роль в становленні інноваційних процесів та 
підготовці висококваліфікованих спеціалістів в контексті євроінтеграції. 
Сучасна освіта має за мету дати студентам знання з різних галузей мовознав-
чої науки. Основним змістом діяльності ВНЗ повинно стати формування 
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інноваційного освітньо-виховного середовища, що надасть змогу студентам 
досконаліше оволодіти сучасними знаннями [3]. Забезпечення якості підго-
товки спеціалістів на рівні міжнародних вимог є одним з важливіших завдань 
на сучасному етапі модернізації системи вищої освіти в галузі викладання 
іноземних мов. Ці вимоги є актуальними і для студентів економічних спеці-
альностей у ВНЗ. Вкрай важливою є можливість застосовувати набуті знання 
з професійної та особистісної тематик, тому іноземна мова виступає необхід-
ним засобом здійснення іншомовної комунікативної культури.

Основною умовою успішного навчання студентів економічного профілю 
професійно спрямованого спілкування англійською мовою є врахування 
їхньої майбутньої професійної діяльності в навчальної діяльності у ВНЗ.

Основна мета викладача іноземної мови немовного ВНЗ – сформувати у 
студентів уміння спілкуватися у межах професійно-орієнтованої тематики, а 
також адекватно реагувати на запитання у межах професійно-орієнтованої 
ситуації [4]. Відбір мовного матеріалу вимагає від викладача обізнаності в 
сучасних досягненнях найновіших галузей лінгвістичної науки. Тому, з метою 
досягнення найвищої ефективності процесу викладання іноземних мов, слід 
враховувати його закономірності, принципи, сучасні форми і методи, особли-
вості зовнішніх і внутрішніх умов. Слід мати на увазі ще й таку особливість 
дисципліни «іноземна мова», як навчання мовної діяльності, що можлива 
лише в мовному спілкуванні. Основна мета вивчення іноземних мов полягає 
у формуванні комунікативної компетенції, яка є поєднанням багатьох складо-
вих. Іноземною мовою не можливо оволодіти не маючи реальних умов кому-
нікації, не оволодівши відповідно іншомовною технікою та не засвоївши 
інформацію, яка є необхідною для адекватного спілкування та взаєморозу-
міння. ІТ дають в повній мірі здійснити цю можливість через спілкування. 
Завдяки ІТ розширюються можливості вивчення іноземних мов. Розвиток 
техніки, поява мультимедіа та інших ІТ дає змогу створювати і навчальні 
комп’ютерні програми, враховувати індивідуальні особливості студентів, під-
вищуючи мотивацію та рівень засвоєння інформації та навчального матеріалу 
[5]. Але не кожен викладач готовий до інтеграції комп’ютерної техніки та 
інших мультимедійних засобів у процес навчання іноземних мов у зв’язку з 
стрімким розвитком ІТ. Необхідною передумовою впровадження ІТ в процес 
навчання є те, щоб кожен викладач усвідомлював той факт, що комп’ютер не 
є механічним педагогом, а є засобом для покращення та розширення можли-
востей навчального процесу.Також слід зазначити те, що комп’ютер може 
брати на себе великий обсяг рутинної роботи викладача, даючи йому час для 
творчої діяльності. Існують критерії, за якими визначається придатність тех-
нічних засобів навчання і контролю для використання на заняттях з англій-
ської мови: повинен відбуватись процес підвищення продуктивності праці й 
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ефективності всього процесу навчання; керування і моніторинг правильності 
навчальних дій кожного студента; підвищувати інтерес до вивчення мови; 
забезпечення оперативного зворотного зв’язку і контролю дій усіх студентів 
під час навчання; оперативна робота з відповідями, суть якої полягає у їх 
уведенні без тривалого їхнього кодування і шифрування. Зазначимо, що 
завдання викладача полягає в тому, щоб створити умови практичного оволо-
діння мовою для кожного студента, вибрати такі методи навчання, які дозво-
лили б кожному студентові проявити активність і творчість. Завдання викла-
дача – активізувати пізнавальну діяльність студента в процесі навчання іно-
земним мовам. Сучасні педагогічні технології (навчання у співпраці, проектна 
методика, використання ІТ) допомагають реалізувати особистісно-орієнтова-
ний підхід у навчанні, забезпечують індивідуалізацію та диференціацію нав-
чання з урахуванням здібностей студентів, їхнього рівня навченості. 
Закономірно те, що ІТ застосовується у ВНЗ. Це не тільки нові технічні засоби, 
а й нові форми та методи викладання, новий підхід до процесу навчання. Ще 
раз наголосимо, що основною метою навчання іноземних мов є формування 
і розвиток комунікативної культури студентів, навчання практичному оволо-
дінню іноземною мовою. Ефект застосування ІТ з метою підвищення профе-
сійної спрямованості вивчення іноземної мови у ВНЗ, як показує практика, 
найбільш помітний, коли вони застосовуються в системі занять, забезпечую-
чи оволодіння цілим комплексом умінь, закладаючи результативну базу для 
його ефективної реалізації в житті. І саме комунікативний підхід у навчанні 
іноземної мови як стратегія, що моделює спілкування, спрямована на ство-
рення психологічної і мовної готовності до спілкування, на свідоме осмислен-
ня матеріалу і способів роботи з ним, а так само на усвідомлення вимог до 
ефективності висловлення. Для користувача мови реалізація комунікативного 
підходу в Інтернеті не є складною. Комунікативне завдання повинне пропону-
вати студентам проблему або питання для обговорення, причому студенти не 
просто діляться інформацією, але і оцінюють її. Важливо, щоб таке завдання 
надавало можливість гнучкого використання всіх знань і вмінь студентів. 
Основним критерієм, що дозволяє відрізнити цей підхід від інших видів 
навчальної діяльності є те, що студенти самостійно вибирають мовні одиниці 
для оформлення своїх думок. У них є можливість виразити себе як особи-
стість і свій досвід за допомогою іноземної мови, а саме особистість постав-
лена в центр теорій освіти для майбутнього. 

Використання Інтернету в комунікативному підході мотивовано: його 
ціль полягає в тому, щоб зацікавити студентів у вивченні іноземної мови за 
допомогою новітніх ІТ. Студенти повинні бути готові використовувати мову 
для реальної комунікації поза заняттями, наприклад, під час відвідувань кра-
їни мову якої вони вивчають, під час прийому іноземних гостей, під час пере-
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писки та інше. При цьому термін комунікативність не повинен розумітися 
вузько, чисто прагматично. Комунікативність це не тільки встановлення соці-
альних контактів за допомогою мови або оволодіння «туристською мовою». 
Це прилучення особистості до духовних цінностей інших культур  – через 
особисте спілкування і через читання. Цей підхід, реалізований в Інтернеті, 
залучає студентів шляхом зосередження їх на цікавих для них темах і надання 
їм можливості вибору текстів і завдань для досягнення цілей програми. 
Комунікативна здатність студентів розвивається через Інтернет шляхом залу-
чення їх у рішення широкого кола значимих, реалістичних, змістовних і 
досяжних завдань, успішне завершення яких доставляє задоволення і підви-
щує їх впевненість у собі.

Комунікативне навчання мові за допомогою Інтернету підкреслює важ-
ливість розвитку здатностей студентів і їхнє бажання використовувати іно-
земну мову для спілкування. Першорядне значення надається розумінню, 
передачі змісту і вираженню змісту, а вивчення структури і словника інозем-
ної мови служать цій меті. На додаток до комунікативних потреб, студентам 
необхідно освоїти методику роботи в Інтернеті, щоб бути більш відповідаль-
ними за своє власне навчання. Їм потрібно виробити здатність справлятися з 
ситуацією, коли їхні язикові ресурси недостатньо адекватні; мати гарні 
навчальні навички; здатність оцінювати свою власну мову і успіхи, а також 
здатність визначати і розв’язувати навчальні проблеми. Розвиток самостій-
ності студента за допомогою глобальної мережі являє собою поступовий 
процес, який варто постійно заохочувати. Можливо, найбільш важливим 
завданням, що стоїть перед викладачем англійської мови, є знаходження 
оптимальних способів вести студентів до поступово зростаючої самостій-
ності. Щоб перевірити ефективність засвоєння студентами вивченого матері-
алу, викладач здійснює контроль, під час якого перевіряє рівень засвоєння 
матеріалу та навчальних досягнень студентів. Контроль у навчанні є невід’єм-
ним елементом навчального процесу, функція якого полягає у встановленні 
зворотного зв’язку між студентом і викладачем. Це складний та відповідаль-
ний процес, один з найбільш трудомістких та пов’язаний з багатьма фактора-
ми та труднощами. Це можуть бути особливості викладацької роботи, специ-
фіка традиційної форми перевірки вивченого матеріалу, вибір та підбір 
завдань, відсутність об’єктивних критеріїв оцінювання та ін., що необхідно 
враховувати. Але кожна з форм контролю має особливості й залежить від 
мети, змісту та характеру навчання. Під час проведення контролю на практич-
них заняттях з іноземної мови у ВНЗ також можуть використовуватися сучас-
ні ІТ навчання. Тому організація контролю навчального процесу може потре-
бувати широкого застосування ІТ. При використанні ІТ з метою оцінки контр-
олю якості знань студентів досягається її велика об’єктивність. В наш час 
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активно розробляються програми, які мають тестову форму, суть яких поля-
гає у тому, щоб швидко й систематично перевірити знання студентів. Тестовий 
контроль (від англ. test – випробування, іспит) все ширше використовується 
для визначення рівня сформованості знань і вмінь з навчальної дисципліни. 
Тестування, як одна із форм із використанням ІТ для формування іншомовної 
комунікативної культури студента, має ряд переваг, а саме: допомагає уника-
ти надмірних хвилювань як студентів, так і викладача; дозволяє систематично 
перевіряти знання усіх студентів одночасно; дає можливість викладачеві 
охопити велику кількість студентів, використовувати однаковий навчальний 
матеріал для перевірки знань та однакові умови щодо процедури тестування; 
стимулює студентів до самоконтролю; заощаджує аудиторний час, збільшує 
об’єктивність педагогічного контролю; мінімізує суб’єктивний фактор під час 
оцінювання; орієнтує на сучасні технічні засоби навчання та використання 
комп’ютерних навчальних та контролюючих систем. Оскільки головна і від-
мінна риса тесту – його об’єктивність, а головна функція – поставляти студен-
тові кількісну інформацію, будемо стверджувати, що тест – один з найефек-
тивніших засобів контролю в навчанні іноземної мови, але в новому мовному 
тестовому форматі: тести з використанням комп’ютера; тести, що пристосо-
вані для комп’ютера; тести на основі Інтернету [6]. Тому уже давно не стоїть 
питання про можливість використання гнучких та універсальних ІТ при 
вивченні іноземних мов, оскільки це дає викладачеві можливість за допомо-
гою комп’ютера шукати, вилучати, зберігати, надавати будь-яку за виглядом 
та змістом навчальну інформацію. Наголосимо, що тести навчальних досяг-
нень (за метою тестування тести поділяються на констатуючі, діагностичні, 
прогностичні; констатуючі тести в свою чергу поділяються на тести навчаль-
них досягнень та тести загального володіння іноземною мовою) використову-
ються для перевірки рівня сформованості граматичних навичок та умінь, 
метою яких є визначення рівня навчальних досягнень студента у процесі 
оволодіння іншомовною компетенцією.

Висновки. Отже, в сучасних умовах викладання у ВНЗ не можна обмежу-
ватися тільки традиційними формами і методами навчання, необхідно впро-
ваджувати учбовий процес ІТ. Таким чином, впровадження сучасних ІТ і під-
ходів до викладання іноземної мови студентам немовного ВНЗ є необхідним 
та закономірним. Як показує практика, використання ІТ у навчанні підвищує 
якість навчального процесу та інформативність матеріалу, розвиває пізна-
вальні здібності студентів та їх прагнення до самовдосконалення. Також 
доведено на практиці, що використання інноваційних методів навчання не 
лише формує та розвиває пошуково-дослідницькі, комунікативні, інформа-
ційні компетенції, але й формує креативність, стимулює інтелектуальну 
активність, допомагає формувати міжпредметні зв’язки, вчить використову-
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вати ІТ і тому підвищує мотивацію студентів до вивчення іноземної мови. 
Застосування ІТ у процесі викладання іноземної мови студентам економічних 
спеціальностей ВНЗ дає можливість викладачеві впроваджувати та удоскона-
лювати нові методи роботи, підвищити ефективність навчального процесу та 
рівень знань студентів. 
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ДОЦІЛЬНІСТЬ ВИКОРИСТАННЯ ЗМІШАНОГО 
НАВЧАННЯ ПІД ЧАС НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ 

СТУДЕНТІВ ІНЖЕНЕРНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ

У статті висвітлено необхідність використання змішаного 
навчання студентів технічного вузу на заняттях з іноземної 
мови. Проаналізовано основні складові даного методу в 
контексті викладання англійської мови у вузі. Дано оцінку 
різним визначенням поняття змішаного навчання Особлива 
увага приділяється основним рисам традиційного навчання та 
його поєднанню з електронним навчанням. В кінці статті 
зроблено висновок про доцільність використання змішаного 
навчання під час аудиторних занять та для самостійної роботи 
студентів, у яких формуються навички та уміння працювати в 
інформаційному просторі, самостійно шукати, відбирати і 
аналізувати інформацію, представляти результат з 
використанням різних сучасних технологій для формування 
необхідних мовних і соціокультурних компетенцій.
Ключові слова: змішане навчання, комунікація, самостійна 
робота, інформація.

В статье освещены необходимость использования смешанного 
обучения студентов технического вуза на занятиях по 
иностранному языку. Проанализированы основные 
составляющие данного метода в контексте преподавания 
английского языка в вузе. Дана оценка различным 
определением понятия смешанного обучения Особое внимание 
уделяется основным чертам традиционного обучения и его 
сочетанию с электронным обучением. В конце статьи сделан 
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вывод о целесообразности использования смешанного 
обучения на аудиторных занятиях и для самостоятельной 
работы студентов, где формируются навыки и умение работать 
в информационном пространстве, самостоятельно искать, 
отбирать и анализировать информацию, представлять 
результат с использованием различных современных 
технологий для формирования необходимых языковых и 
социокультурных компетенций.
Ключевые слова: смешанное обучение, коммуникация, 
самостоятельная работа, информация.

The article highlights the need for blended learning of technical uni-
versity students at foreign language classes. The basic components 
of this method in the context of teaching English at the university are 
analyzed. The evaluation of different definition of blended learning is 
given. The main features of traditional teaching and its combination 
with e-learning are focused on. Finally, this article concludes feasi-
bility of using blended learning in the classroom and for self-study of 
students where they develop skills and ability to work in cyberspace, 
to search, select and analyze information, present results using 
various modern technologies to form the required language and 
social-cultural competence.
Key words: blended learning, communication, self-study, information.

Вступ. Сучасний етап розвитку вищої школи в Україні, введення нових 
освітніх стандартів та входження країни в Болонський процес стимулюють 
формування нових підходів і розробку принципово нових критеріїв якості 
освіти. Дедалі більшого розвитку отримують нові освітні технології, засновані 
на ефективному використанні в навчальному процесі вищих навчальних 
закладів сучасних засобів і методів передачі знань.

Технологічність стає сьогодні головною кваліфікаційною характеристи-
кою діяльності викладача і означає перехід на вищий щабель організації 
освітнього процесу. Викладач, метою якого є підготовка затребуваних фахів-
ців, повинен працювати в оновлених педагогічних ситуаціях і володіти різни-
ми видами діяльності: науково-дослідницької, інноваційної, проектувальної, 
комунікаційної та іншими. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Поняття змішаного навчання 
з’явилося на початку 2000-х рр. у американських ділових колах як метод нав-
чання персоналу і перепідготовки кадрів, а пізніше після випуску книг Бонка і 
Грехема «Довідник змішаного навчання» [1] і Геррісона і Вогана «Змішане 
навчання у вищій освіті» [3] успішно використовувались в системі вищої освіти.



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

297

У вітчизняній методиці викладання даний метод вивчається не так давно, 
і тому існують кілька термінологічних визначень (дане навчання називають 
також комбінованим, гібридним, інтегрованим). Так, Кріс Рід і Харві Сінх опи-
сують змішане навчання як навчальну програму, в якій використовується 
більше ніж один спосіб подачі матеріалу з метою оптимізувати результати 
навчання і витрати на реалізацію програми [6]. Більш розгорнутий опис змі-
шаного навчання представлено П. Валіатхан, яка стверджує, що способи 
подачі матеріалу при змішаному навчанні можуть включати аудиторні занят-
тя, електронне навчання і самостійне навчання [7].

Чепел визначає змішане навчання як поєднання строгих формальних 
засобів навчання в аудиторії з неформальними засобами [1]. Наприклад, 
обговорення по електронній пошті, конференц зв’язок та ін. В системі вищої 
освіти змішане навчання розглядається як форма навчання, при якій навчан-
ня проводиться як в традиційній очній формі, так і з використанням дистан-
ційних технологій. Е.Розетт і Р. Фрази погоджуються, що форма змішаного 
навчання об’єднує протилежні, на перший погляд, підходи, тобто формальне 
і неформальне навчання, спілкування «віч-на-віч» та спілкування «онлайн», 
керовані дії і самостійний вибір способу досягнення особистих цілей [5 ].

Формулювання цілей статті. Нововведення в процесі навчання іноземної 
мови зачіпають найрізноманітніші аспекти навчального процесу, включаючи 
зміну організації простору в навчальних аудиторіях, оснащення класів сучас-
ними технічними засобами, а також випробування нових освітніх технологій 
як на аудиторних заняттях, так і під час самостійної підготовки студентів. 
Методи навчання іноземним мовам, які використовуються в даний час, мають 
на увазі активне використання різних інформаційних технологій, які вносять 
в освітній процес доступність, відкритість, мобільність. Останнім часом поряд 
зі стандартним, аудиторних навчанням іноземної в вузах активно використо-
вуються інші інноваційні форми навчання, серед яких метод змішаного нав-
чання набуває все більшої популярності.

Отже, метою нашого дослідження є визначення доцільності використан-
ня змішаного навчання під час навчання іноземної мови у технічному універ-
ситеті, формулювання поняття та основних складових даного методу, його 
переваг та недоліків.

Виклад основного матеріалу. Проаналізувавши роботи фахівців, можна 
сформулювати визначення змішаного навчання як методу, що включає режи-
ми дистанційного навчання та аудиторного навчання при оптимальному поєд-
нанні сильних сторін і переваг кожного з них. А також на підставі розглянутих 
визначень можна назвати наступні компоненти в якості основних складових 
моделі змішаного навчання:

•	 очне навчання, яке має форму традиційного формату аудиторних занять;
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•	 самостійне навчання або самостійна робота студентів: пошук, вивчен-
ня і аналіз матеріалів (найчастіше в мережі Інтернет) згідно з планом, 
складеним викладачем;

•	 спільне навчання в Інтернеті, при якому студенти та викладачі працю-
ють з використанням веб-ресурсів та технологій тощо.

Можна припустити, що змішане навчання цілком здатне вирішити це 
завдання і підвищити ефективність вивчення іноземної мови в сучасному 
вузі, оскільки воно має ряд переваг у порівнянні з традиційною моделлю освіти:

Змішане навчання являє собою гнучку модель, в якій поєднуються 
віртуальне і безпосереднє спілкування, в рамках якого проводяться диску-
сії, обговорення, обмін досвідом та практичними навичками і глибоке само-
стійне освоєння частини матеріалу за допомогою Інтернет-технологій, що 
дозволяє зберегти час для активної відпрацювання певних умінь і навичок 
в аудиторії.

Змішане навчання сприяє розвитку критичного мислення та навичок 
самостійної роботи, а саме, вміння працювати з інформацією: вивчати, аналі-
зувати і відбирати матеріал, який буде використаний для навчання, роботи 
та розвитку.

Під час змішаного навчання використовуються навчальні матеріали не 
тільки в друкованому, але і електронному форматі, що дозволяє студентам 
вибирати індивідуальний режим під час навчання іноземної мови (звертатися 
до матеріалів необхідну кількість разів у зручний для студентів час, будь-де).

Змішане навчання передбачає самостійне використання електронних 
ресурсів студентами, що значно економить аудиторний час викладача, який 
раніше використовувався для введення і пояснення матеріалу.

Змішане навчання є інтерактивним методом, який передбачає можли-
вість спілкування в режимі «викладач  – студент» і «студент  – студент» з 
висловлюванням своїх точок зору, обміном думок, а також можливістю впли-
вати на тематичну спрямованість запропонованого матеріалу.

При змішаному навчанні враховуються індивідуальні психологічні осо-
бливості студента, оскільки поєднання різноманітних форм роботи надає 
можливість студентам з різними темпераментами і різною швидкістю засво-
єння матеріалу проявити себе.

З огляду на концепцію методу змішаного навчання, а також беручи до 
уваги його цілі і переваги, є всі підстави вважати, що метод змішаного нав-
чання дозволяє організувати навчання на гнучкій основі із залученням додат-
кових навчальних та технологічних ресурсів, ліквідувати проблеми, які існу-
ють в системі мовної освіти вузів.

У середовищі змішаного навчання викладачеві необхідно ефективно 
управляти поєднанням аудиторної і позааудиторної роботи студента, сти-



Новітні засоби навчання: проблеми впровадження та стандартизації

299

мулювати самостійну і групову роботу студентів, створювати онлайн підтрим-
ку для студентів. Студентам, в свою чергу, необхідно сформулювати кінцеву 
мету навчання, визначити і розвивати свій власний стиль навчання, виробити 
індивідуальний план навчання.

Змішана модель навчання включає в себе такі елементи традиційно-
го навчання :

Лекційні заняття. Матеріал оформлений також як і матеріал онлайн 
курсу, тобто може бути легко використаний і доступний кожному студенту 
для самостійного вивчення.

Семінарське заняття. Під час змішаного навчання на семінарських занят-
тях проходить обговорення найцікавіших і найважливіших тем курсу, а також 
формуються практичні навички.

Навчальні матеріали курсу (підручники та методичні посібники). Дані 
матеріали представлені в друкованому та електронному вигляді, доповнені 
різними мультимедійними елементами для більш успішного освоєн-
ня дисципліни.

Онлайн спілкування. Тут є різні інструменти: чат, форум, електронна 
пошта, які дають студентам можливість спілкуватися і працювати разом. 
З’являється можливість задавати питання викладачеві в будь-який час і отри-
мати відповідь в найкоротші терміни.

Індивідуальні та групові онлайн проекти. Такі проекти розвивають нави-
чки роботи в Інтернеті, аналізу інформації із різних джерел, а також навички 
працювати разом з групою, правильно розподіляти обов’язки і відповідаль-
ність за виконання роботи. 

Віртуальна класна кімната. Цей інструмент дозволяє студентам спілкува-
тися з викладачем за допомогою різних засобів Інтернет- комунікацій.

Аудіо та відео лекції, анімація та симуляції. Ці елементи змішаного нав-
чання роблять процес навчання простішим та більш насиченим [8; с.204].

Оцінка успішності студента може проводитися як в режимі онлайн, так і 
в класі. У режимі онлайн може проводитися тестування і виконання різних 
проектів і завдань. Тестування може проводитися в класі у присутності викла-
дача. Фінальна оцінка – залік або іспит – проводиться тільки в класі.

Слід зазначити ще декілька переваг, які важливі саме для студента при 
змішаному навчанні. Ці переваги відносяться до тієї частини змішаного нав-
чання, яка проходить за допомогою Інтернет-технологій.

Комп’ютерна частина змішаного навчання:
•	 робить матеріал цікавішим і дозволяє студенту «спілкуватися» з ним;
•	 надає більше інтерактивності і стимулює активне навчання;
•	 наочно демонструє деякі ідеї, які важко пояснити на лекціях або про-

сто в тексті;
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•	 дозволяє заглянути всередину досліджуваних процесів за допомогою 
різних симуляцій;

•	 розвиває навички самостійного навчання та самоконтролю;
•	 дозволяє студентам спробувати неможливі, небезпечні або дорогі 

сценарії і ситуації, такі як паралельні світи, радіаційне обладнання та ін.
Сучасна модель змішаного навчання передбачає, що
Усі матеріали практичних занять доступні студентам та легко можуть 

використовуватися для самостійного вивчення, тобто навчальні матеріали 
існують не тільки в друкованому, але і в електронному вигляді;

Викладач складає ресурсну карту, в якій вказані основні та додаткові 
матеріали, посилання інтернету, якими може користуватися студент під час 
проходження певного мовного курсу;

Є можливість онлайн спілкування за допомогою таких інструментів як 
чат, форум, блог, вікі;

Ведеться розробка індивідуальних і групових проектів, що розвиває 
навички пошуку, аналізу інформації, вчить працювати в команді, правильно 
розподіляти обов’язки і нести відповідальність за прийняті рішення;

Використовуються аудіо та відеолекції, які роблять процес навчання 
простим і більш насиченим.

Висновки. Очевидно, що модель змішаного навчання узгоджується з 
концепцією модернізації сучасної освіти, заснованої на введенні нових освіт-
ніх стандартів і входження в Болонський процес та інші міжнародні угоди. 
Інновації в навчанні іноземних мов пов’язані не тільки з використанням нових 
методик викладання на базі змішаного навчання, самостійного навчання з 
використанням інформаційних технологій, а й методів оцінювання освітнього 
результату в сучасних умовах. Так, наприклад, бально-рейтингова система 
оцінювання досягнень студента здійснює безперервну комплексну оцінку 
якості навчальної роботи студента і вводиться в вузі як гнучкий та ефектив-
ний засіб, що дає студентам мотивацію для досягнення високих результатів. 
Все більше уваги приділяється мовному портфелю або порт фоліо студента, 
який являє собою пакет навчальних матеріалів, який містить результат 
навчальної діяльності з оволодіння іноземною мовою.

Безумовно, впроваджуючи інноваційні методи і технології в навчання 
іноземної мови необхідно пам’ятати про ефективність реалізованих нововве-
день в навчальному процесі, оскільки інновації вимагають критичного підхо-
ду, всебічного аналізу. У зв’язку з цим гостро постає питання про проведення 
моніторингових досліджень, які дозволять своєчасно виявити труднощі в 
плануванні, організації, змісті, під час навчального процесу, проблеми адап-
тації викладачів і студентів до нових умов освітнього середовища.

Звичайно, впровадження змішаної форми навчання потребуює чималих 
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зусиль. Це – необхідність внесення змін до нормативної бази, інвестиції в 
розробку необхідного навчального контенту, перепідготовка кадрів. Але без 
сумніву, в сучасній ситуації необхідно розробити глобальний план модерніза-
ції всієї освітньої сфери. На наш погляд, розвиток змішаної форми навчання 
може стати одним з ключових напрямків даного плану модернізації.
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ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНЕ ­
ПЕДАГОГІЧНЕ СЕРЕДОВИЩЕ ­

В ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

У статті проаналізовано особливості використання 
інформаційно-комунікаційних технологій навчання в професійній 
діяльності майбутніх учителів початкових класів. Розкрито 
особливості інформаційно-комунікаційного середовища як 
компонента освітнього середовища професійної підготовки 
майбутніх учителів початкової школи та визначено його сутність.
Ключові слова: інформаційно-комунікаційне педагогічне 
середовище, професійна підготовка майбутніх учителів 
початкової школи, інформаційні ресурси, компетентнісний 
підхід.

В статье проанализированы особенности использования 
информационно-коммуникационных технологий обучения в 
профессиональной деятельности будущих учителей начальных 
классов. Раскрыты особенности информационно-
коммуникационной среды как компонента образовательной 
среды профессиональной подготовки будущих учителей 
начальной школы и определена его сущность.
Ключевые слова: информационно-коммуникационное 
педагогическая среда, профессиональная подготовка будущих 
учителей начальной школы, информационные ресурсы, 
компетентностный подход.

The article analyzes the features of the use of ICT in the teaching 
profession primary school teachers. The features information and 
communication environment as a component of the educational 
environment of training of primary school teachers and identified its 
nature.
Key words: information and communication pedagogical environ-
ment, training of primary school teachers, information resources, 
competence approach.
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Постановка проблеми. Розвиток інформаційного суспільства висуває 
низку вимог стосовно інформаційної культури (ІК) як окремої особистості, так 
і суспільства в цілому. Необхідність формування інформаційної культури 
обумовлена зростанням значущості інформаційної складової в усіх сферах 
життя, розширенням використання нових інформаційних технологій (ІТ), 
переосмисленням ролі інформації в процесі розвитку природи й суспільства, 
перетворенням ІТ-дисциплін на фундаментальні науки про інформацію та 
інформаційні процеси, впливом на цілі і зміст процесів інформатизації 
суспільства тощо. Все це веде до значних змін способу життя людини та 
викликає необхідність вироблення якісно нової моделі підготовки членів 
інформаційного суспільства.

Сучасні тенденцій розвитку вищої освіти України засвідчують широко-
масштабне впровадження в педагогічній практиці компетентнісно-орієнтова-
ної освіти, яка сприяє набуттю студентами життєво важливих (ключових) 
компетентностей. Компетентнісний підхід прийшов на зміну так званій ЗУН-
парадигмі освіти, коли головною метою освіти було озброїти майбутніх 
фахівців знаннями, сформувати та розвинути в них певну кількість умінь та 
навичок. Сьогодні освіта спрямована на розвиток компетентності – здатності 
застосовувати знання та вміння ефективно й творчо в міжособистісних відно-
синах – ситуаціях, що передбачають взаємодію з іншими людьми в соціаль-
ному контексті так само, як і в професійних ситуаціях [3]. 

Проблемі компетентнісного підходу в освіті присвячені дослідження 
науковців (Н.М. Бібік, Л.С. Ващенко, О.І. Локшина, О.В. Овчарук, Л.І. 
Паращенко, О.І. Пометун, О.Я. Савченко, С.Е. Трубачевої), використання ІКТ у 
навчанні (М.І. Жалдак, Е.І. Машбіц, Н.Ф. Тализіна, В.Ф. Шолохович), створен-
ня інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища у вищому 
навчальному закладі (Н.А.Воропай, В.В.Коткова, М.М. Левшина, Д.С. Мазоха, 
Л.Є. Петухова, О.В.Співаковський, І.М. Шапошнікова, О.І. Шиман). Створення 
інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища у вищій школі є 
необхідною умовою реалізації сучасних тенденцій розвитку освіти. Адже, в 
сучасних умовах інформатизації та комунікації кожен спеціаліст повинен орі-
єнтуватися у численних змінних потоках інформації, критично ставитись до 
неї, мати змогу створювати, обробляти та передавати необхідну інформацію, 
постійно самовдосконалюватись в особистісному та професійному плані до 
вимог розвитку суспільства.

Мета статті – розглянути особливості підготовки майбутнього вчителя 
початкової школи в умовах інформаційно-комунікаційного педагогічно-
го середовища.

Виклад основного матеріалу дослідження. Ефективність фахової підго-
товки майбутнього вчителя початкових класів залежить від якості оволодіння 
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знаннями, вміннями і навичками, необхідними для майбутньої професійної 
діяльності, від наявності потреби в цих знаннях, від усвідомлення необхідно-
сті знань і навичок для професійної досконалості, визнання цінності знань 
для становлення професіоналізму.

Термін «компетентнісний підхід» у педагогіці почали застосовувати на 
початку 80-х рр. ХХ ст. (В. Ландшеєр). Спочатку йшлося не про підхід як 
сукупність ідей, принципів, методів, які лежать в основі вирішення проблем, 
а про мету та результат освіти. Компетентність у широкому розумінні визна-
чалась як поглиблене знання предмета або засвоєне вміння. Як вважає Г. 
Селевко, компетентнісний підхід означає створення умов для оволодіння 
комплексом компетенцій, які означають потенціал, здатність випускника до 
виживання та стійкої життєдіяльності в умовах сучасного багаточинникового 
соціально-політичного, ринково-економічного, інформаційно і комунікаційно 
насиченого простору [2].

Концепція інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища 
була запропонована І.К. Шалаєвим, який справедливо розглядав інформацій-
не середовище не тільки як провідник інформації, але і як активний початок, 
що впливає на його учасників [1]. Деякі вчені (М. Кадамія, Л. Калініна) роз-
глядають інформаційне освітнє середовище, що передбачає використання 
комп’ютерної техніки програмно-телекомунікаційних середовищ, які реалізу-
ються єдиними технологічними засобами та взаємозв’язаними змістовними 
наповненнями, що забезпечують учнів, педагогів, адміністрацію навчального 
закладу. Таким чином, виникнення інформаційно-комунікаційного середови-
ща спричинене процесами інформатизації освіти, розвитку та стрімкому 
поширенню інформації. Однак студент, що потрапляє в інформаційно-комуні-
каційне середовище не лише діє в ньому, а й знаходиться під його впливом. 
За словами І.К. Шалаєва [1], «інфосередовище може зберегти багато знань, 
але не може зберегти в собі вміння користуватися ними». Отже це вимагає від 
учасників середовища певних умінь користування ІКТ, умінь здійснювати 
взаємодію комп’ютерними засобами та Інтернет. 

Тобто інформаційно-комунікаційного педагогічного середовище здійс-
нює педагогічний вплив на всіх учасників, що взаємодіють в його межах. 
Останнім часом з’являються різні підходи до визначення складових інформа-
ційно-комунікаційного педагогічного середовища (ІКПС). Л. Петухова розуміє 
ІКРС як сукупність знанієвих, технологічних і ментальних сутностей, які в 
синхронній інтеграції забезпечують якісне оволодіння системою відповідних 
знань. Цікаво, як автор тлумачить означені складові: «знанієві сутності перед-
бачають наявність в особистості системи набутих і сформованих знань. До 
технологічних сутностей ми відносимо технічні, програмні, мережні засоби 
отримання, зберігання, опрацювання та представлення інформації. Що ж 
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стосується ментальних сутностей, то вони, у свою чергу, передбачають дотри-
мання сукупності психічних, інтелектуальних, ідеологічних, релігійних, есте-
тичних і інших особливостей народу» [4].

Л. Петухова, розкриваючи роль та місце інформаційно-комунікаційного 
педагогічного середовища вказує на виникнення трисуб’єктних взаємин, що 
постають в її полі зору як неперервні і постійні (як у просторі, так і у часі) 
взаємодії учня, учителя та інформаційно-комунікаційного педагогічного сере-
довища і спрямовані на реалізацію освітніх потреб учня. Дослідниця вводить 
поняття «трисуб’єктна дидактика». Трисуб’єктна дидактика – один із напрямів 
педагогічної науки про найбільш загальні закономірності, принципи та засоби 
організації навчання, що забезпечує свідоме та міцне засвоєння системи 
знань, умінь і навичок у межах рівноправних взаємин учня (студента), учителя 
(викладача) та інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища [4].

Інформаційно-комунікаційне педагогічне середовище має широкі функ-
ціональні можливості. Воно відкриває студентам доступ до електрон- них 
каталогів навчальної літератури, електронних підручників та посібників, елек-
тронних енциклопедій, словників, наукових журналів, збірників наукових 
праць, комп’ютерних навчальних курсів. Майбутні фахівці мають можливість 
звернутися до автоматизованих засобів контролю своїх знань і рейтингового 
оцінювання поточних результатів навчальної діяльності, що сприяє форму-
ванню самоосвітньої компетентності студента.

Інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища вищого 
навчального закладу зорієнтоване на вирішення завдань фахової підготовки 
спеціаліста. Головним призначенням такого середовища є: 

•	 підтримка, формування професійних знань, умінь та навичок; 
•	 підтримка, становлення професійного світогляду; 
•	 підтримка розвитку творчих здібностей; 
•	 підтримка формування достатнього рівня інформаційної культури. 
Серед організаційно-педагогічних умов підготовки майбутніх учителів 

початкової школи на факультеті дошкільної та початкової освіти Херсонського 
державного університету особливе місце належить організованому інформа-
ційно-освітньому середовищу ВНЗ. По суті, це – педагогічна система, що 
об’єднує в собі інформаційні освітні ресурси, комп’ютерні засоби навчання, 
засоби управління навчально-виховним процесом, педагогічні прийоми, 
методи й технології, спрямовані на формування інтелектуально-розвиненої 
соціально значущої творчої особистості майбутнього учителя початкової 
школи, який має необхідний рівень професійних знань і компетенцій. 

У системі інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища 
факультету дошкільної та початкової освіти (ФДПО) можна виділити такі 
компоненти: 
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•	 інформаційно-освітні, технічні ресурси (бібліотечний фонд, комп’юте-
ризовані навчальні класи, технічні засоби навчання);

•	 платформи, середовища організації роботи студентів (KSU Online, 
Херсонський віртуальний університет, Web-мультимедія енциклопедія 
«Історія педагогіки», Web-мультимедія енциклопедія «Історія загаль-
ної та дошкільної педагогіки», «Web-мультимедіа «Фребельпедагогіка”, 
“KSU Feedback” та ін.); 

•	 веб-сайт факультету;
•	 розгорнута локальна й бездротова мережа та ін.
Кожен компонент ІКПС ФДПО є мікросередовищем, що виконує свою 

роль у процесі навчально-професійного, особистісного формування майбут-
нього учителя початкової школи в процесі фахової підготовки. Розглянемо 
детальніше кожен з них. 

Інформаційно-освітні, технічні ресурси включають в себе бібліотечний 
фонд, який зосереджений в методичному кабінеті факультету та читальних 
залах університету, комп’ютеризований навчальний клас, який обладнаний 
сучасними комп’ютерами, навчальні аудиторії з технічними засобами навчан-
ня (проектори, мультимедійні дошки). 

Платформи та середовища організації роботи студентів широко вико-
ристовуються студентами ФДПО починаючи з першого курсу. Такі платфор-
ми, як KSU Online та Херсонський віртуальний університет призначені для:

•	 підтримки навчального процесу студентів денної, заочної 
форм навчання;

•	 організації дистанційної освіти.
•	 обміну інформацією як між викладачем і студентом, так і між сами-

ми студентами.
Одна із сильних сторін даних систем – широкі можливості для комуніка-

ції та взаємодії учасників навчального процесу. «KSU Online» та «Херсонський 
віртуальний університет» підтримують обмін файлами будь-яких форматів. 
Сервіс розсилки дозволяє оперативно інформувати всіх учасників курсу або 
окремі групи про поточні події.

Важливою особливістю платформи «KSU Online» є те, що система ство-
рює і зберігає портфоліо кожного учня: всі здані ним роботи, всі повідомлен-
ня у форумі, всі оцінки і коментарі викладача до робіт.

При підготовці та проведенні занять у системі «KSU Online» викладач 
може оперувати великим набором зручних інструментів у вигляді елементів 
курсу (глосарій, ресурс, завдання, форум, wiki, тест та ін.).

Web-мультимедія енциклопедія «Історія педагогіки» та Web-мультимедія 
енциклопедія «Історія загальної та дошкільної педагогіки» – продукт інтегра-
ції досягнень науки та інформаційних технологій, який має на меті розширити 
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та визначити рівень історико-педагогічних знань, сформувати уміння та праг-
нення студентів використовувати інформаційно-комунікаційні технології у 
самоосвіті та подальшій професійній діяльності. Особливості платформи:

•	 доступ до інформації в будь-який зручний і необхідний студенту час;
•	 засоби мультимедіа для представлення навчальної інформації;
•	 дистанційні способи комунікацій між викладачем і учнем;
•	 унікальні системи контролю навчальної діяльності;
•	 унікальні системи експертної підтримки учбової діяльності.
Web-мультимедіа «Фребельпедагогіка” – надає такі дидактичні можли-

вості: доступ до інформації в будь-який зручний для студента та викладача 
час; виконання творчих завдань та перевірки своїх знань; дистанційний спосіб 
комунікації між викладачем і студентом; забезпечить краще ознайомлення з 
педагогічною спадщиною, оригінальною виховною системою відомого педа-
гога, засновника першого дитячого садка Фрідріха Вільгельма Августа 
Фребеля; допоможе засвоїти методику роботи з «дарами» запропонованими 
Ф.Фребелем; навчить студентів вміло реалізувати свої знання; спонукатиме 
студентів опанувати виховну систему відомого педагога і вміло застосовувати 
її у роботі з дітьми.

Сервіс «KSU Feedback» призначений для проведення анонімного або 
звичайного голосування за чітко визначеними критеріями серед строго пев-
ного безлічі респондентів.

Сервіс надає широкий інструментарій для:
•	 організації зберігання даних;
•	 аналізу результатів;
•	 розподілу рівнів доступу організаторами голосування;
•	 ефективної командної роботи;
Важливим аспектом створення демократичної системи освіти є те , що 

студенти ФДПО двічі на рік проходять анонімне опитування «Викладач очима 
студентів» за допомогою даної платформи. Результати анкетування в подаль-
шому розглядаються на кафедрах факультету, а також дають змогу виклада-
чам проаналізувати та виправити недоліки в своїй роботі зі студентами.

Веб-сайт ФДПО забезпечує офіційне подання інформації про факультет 
у мережі Інтернет з метою розширення ринку освітніх послуг факультету та 
університету, оперативного ознайомлення викладачів, співробітників, студен-
тів, абітурієнтів, ділових партнерів та інших зацікавлених користувачів з різ-
ними аспектами діяльності факультету, підвищення ефективності взаємодії 
ФДПО з цільовою аудиторією. Користувачем сайту може бути будь-яка особа, 
яка має технічні можливості виходу в Інтернет.

Основними інформаційно-ресурсними компонентами сайту є:
•	 загальна інформація про факультет як структурний підрозділ ХДУ;
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•	 довідкові матеріали про освітні програми, форми навчання і порядок 
вступу на факультет; 

•	 матеріали з організації навчального процесу; 
•	 архіви учбово-методичних матеріалів викладачів університету;
•	 матеріали про наукову діяльність і міжнародні контакти; 
•	 матеріали про персоналії керівників, викладачів, співробітників, 

випускників факультету; 
•	 матеріали про події поточного життя факультету, архіви новин. 
На думку дослідниці В.Коткової основними шляхами впровадження 

інформаційно-комунікаційних технологій у професійну підготовку є змістове 
наповнення компонентів інформаційного середовища: 

•	 технічне середовище (персональні комп’ютери студентів або комп’ю-
терний клас);

•	 програмоване середовище (сукупність стандартних програм комп’ю-
терного користувача, Інтернет); 

•	 предметне середовище (моделювання цілісних фрагментів педагогіч-
ної діяльності); 

•	 методичне середовище (інструкції, алгоритми, методичні рекоменда-
ції взаємодії викладачів і студентів засобами ІКТ, порядок використан-
ня, оцінка ефективності та ін.) [2].

Така структура інформаційного середовища одночасно комбінує означе-
ні підходи до визначення інформаційних технологій: з одного боку – це тех-
нічні засоби роботи з інформацією (технічне та програмне середовище), з 
другого боку – дидактичний процес, здійснюваний інформаційними метода-
ми (предметне та методичне забезпечення). Отже, невід’ємно пов’язані тех-
нічні засоби та дидактичний процес у системі створюють інформаційне 
середовище професійної підготовки майбутніх учителів.

Висновки. Таким чином, досліджуючи інформаційно-комунікаційне 
педагогічне середовище ми дійшли таких висновків:

Інформаційно-комунікаційне педагогічне середовище – це принципово 
новий тип навчального середовища, що поєднує інформаційні, організаційні, 
інтелектуальні, методичні, технічні та програмні ресурси, які забезпечують 
інформаційно-навчальну взаємодію у моделі «викладач – студент – середови-
ще». В умовах даного середовища в майбутніх педагогів підвищується інтерес 
до оволодіння професійними вміннями та навичками, зростає успішність 
засвоєння фахових дисциплін, зацікавленість самостійним опануванням 
знаннями, досягається підвищення самостійності, активності, творчості, 
ініціативності.

Важливою змістовою складовою інформаційно-комунікаційного педаго-
гічного середовища є електронний навчально-методичний комплекс, який 
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поєднує традиційні й інноваційні елементи, представлені електронними кон-
спектами-презентаціями лекцій, електронними навчальними посібниками, 
підручниками хрестоматіями, довідниками, електронними банками тестів, 
матеріали Internet, методичними рекомендаціями щодо роботи з електронни-
ми матеріалами, демонстраційними і моделюючими програмами та ін. 
Працюючи з даними продуктами, студенти краще розуміють суспільну значу-
щість професії вчителя початкових класів, вище оцінюють її престиж, праг-
нуть здійснювати професійні дії із застосуванням комп’ютерних технологій, 
самостійно й нестандартно розв’язують професійні завдання на іннова-
ційних основах.
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ПРИКЛАДНІ АСПЕКТИ РОЗРОБКИ СИСТЕМ 
МОНІТОРИНГУ ЯКОСТІ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Розглянуто теоретичні, методичні та прикладні аспекти 
розробки інструментальних засобів моніторингу якості вищої 
освіти в Україні на основі вітчизняного та зарубіжного досвіду. 
Показано, що при розробці систем даного класу слід 
максимально враховувати особливості сфери надання освітніх 
послуг. Досягнення максимальної якості вищої освіти має 
спиратися на задоволення потреб внутрішніх і зовнішніх 
учасників даного процесу. З системної точки зору, платформою 
розробки засобів моніторингу якості вищої освіти повинна бути 
квалітологія, що стала органічним об’єднанням наукових 
положень теорії якості систем (Quality System), кваліметрії  – 
теорії кількісної оцінки якості (Assessment Evaluation), теорії 
управління якістю (Management and Monitoring of Quality) і 
метрології, що вивчає і практично реалізує методи вимірювання 
якості.
Ключові слова: система, вища освіта, послуга, управління, 
моніторинг, якість, індикатор, показник, оцінка, теорія, 
квалітологія, кваліметрія

Рассмотрены теоретические, методические и прикладные 
аспекты разработки инструментальных средств мониторинга 
качества высшего образования в Украине на основе 
отечественного и зарубежного опыта. Показано, что при 
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разработке систем данного класса следует максимально 
учитывать особенности сферы предоставления 
образовательных услуг. Достижение максимального качества 
высшего образования должно опираться на удовлетворение 
потребностей внутренних и внешних участников данного 
процесса. С системной точки зрения, платформой разработки 
средств мониторинга качества высшего образования должна 
являться квалитология, которая стала органическим 
объединением научных положений теории качества систем 
(Quality System), квалиметрии – теории количественной оценки 
качества (Assessment Evaluation), теории управления качеством 
(Management and Monitoring of Quality) и метрологии, которая 
изучает и практически реализует методы измерения качества. 
Ключевые слова: система, высшее образование, услуга, 
управление, мониторинг, качество, индикатор, показатель, 
оценка, теория, квалитология, квалиметрия

The paper discusses the theoretical, methodological and practical 
aspects of the development of tools for monitoring the quality of tools 
of higher education in Ukraine on the basis of domestic and foreign 
experience. It is shown that the development of this class of systems 
should be possible to take into account the characteristics areas of 
service educational services. It is proved that the attainment of the 
maximum quality of higher education should be based on the needs 
of internal and external stakeholders in the process.

It is assumed that from a systemic point of view of a development 
platform as a monitoring tool of higher education should be 
Qualitology, which became an organic union of scientific statements 
systems of quality theory (Quality System), Qualimetry – quantitative 
quality evaluation theory (Assessment Evaluation), quality manage-
ment theory (Management and Monitoring of quality) and Metrology, 
which studies and practical methods of implementing quality mea-
surement.
Key words: system, higher education, service, management, moni-
toring, quality indicator, evaluation, theory, qualitology, qualimetry

Постановка проблеми. Україна знаходиться на складному перепутті, де 
боротьба майбутніх демократичних цінностей та свобод з застарілими фор-
мами менторства та диктаторства з боку держави по відношенню до громад-
ського суспільства набула особливого загострення та невизначеності. 
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Розглядаючи існуючі у світі моделі взаємодії держави і громадського суспіль-
ства [1], при існуванні основних трьох моделей такої взаємодії – конфронта-
ції, ігноруванні та активному співробітництві – на сьогодні в Україні практично 
склався симбіоз всіх трьох цих моделей, що впливають на систему вищої 
освіти (СВО), пов’язану безліччю неоднозначних, складних функціональних 
відносин і залежностей із загально-культурним, соціальним середовищем, 
технологічно-промисловою та економічною базою країни.

Проведенням реформ на платформі децентралізації управління СВО 
України намагається вирватися на європейський освітній простір, де майбутнє 
держави забезпечуватиметься, в першу чергу, зростанням інтелектуального і 
професійного потенціалу широких верст населення, в тому числі і за рахунок 
широкого впровадження інноваційних методик та інструментальних засобів 
моніторингу внутрішньої та зовнішньої якості вищої освіти.

На сьогодні освіта та наука є головною теоретичною основою і структур-
ним фактором забезпечення економічного розвитку держави. Динамізм і 
рівень розвитку освіти відповідають за забезпечення інтенсивного економіч-
ного зростання при переході до «нової» економіки, заснованої на знаннях, 
(неоекономіки), за диференціацію між економічно розвиненими і країнами, 
що розвиваються; головним джерелом і вирішальним фактором такого 
зростання є якість освіти .

Ключове значення в цьому процесі має саме людський потенціал і, перш 
за все, освіченість, компетентність, творчі можливості людей і умови їх реалі-
зації. Саме знання стають головним джерелом конкурентних переваг в XXI ст. 
При цьому навряд чи можна говорити щодо передових позицій освіти в 
Україні, яка значно відстає від розвинених країн за ефективністю економіки і 
рівнем життя. Люди в більшості своїй є такими, якими їх створила освіта, які 
навчальні заклади вони закінчували. Чим вище піднімаються вони по шаблях 
освіти, тим краще вони освічені, і тим більше їх потенціал і конкурентоспро-
можність. Досить низька конкурентоспроможність трудового потенціалу 
України, що фіксується в продуктивності і якості праці, інноваційна загальмо-
ваність в більшості галузей вказують на вади в роботі професійних навчаль-
них закладів, і перш за все вищих.

Реальність така, що глобальна конкуренція між державами в XXI ст. 
переходить в сфери освіти і науки, які набувають для економічного зростання 
і розвитку людського потенціалу стратегічне значення. Саме інтелектуальний 
освітній капітал визначатиме вектор і динаміку розвитку країн і їх конкуренто-
спроможність на світовій арені. У конкурентній боротьбі на світових ринках в 
переможцях виявляться країни, що пропонують нові, найбільш якісні продук-
ти і послуги, що розробляються і виробляються кадрами з високою профе-
сійною підготовкою. Коли більше 40 років тому американці зрозуміли, що 
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відстають від СРСР в розробці ракет і освоєнні космосу, вони різко підвищили 
рівень масової освіти, направивши в нього значні інвестиції.

Першими кроками на шляху визнання особливо важливої суспільно-еко-
номічної значимості ефективності і якості СВО, серед інших державних пріо-
ритетів, є події року – затвердження Українським Урядом (постанова №567 від 
27.07.2016 року) складу Національного агентства із забезпечення якості 
вищої освіти. 

31 серпня 2016 року, Кабінет Міністрів України прийняв постанову, якою 
призначив керівника секретаріату Національного агентства із забезпечення 
якості вищої освіти (НАЗЯВО), головна мета якого, як зазначає Міністр освіти 
і науки України Лілія Гриневич,– в законний спосіб розпочати роботу даного 
агентства вже у вересні 2016 року [2]. 	 Однак, новий навчальний рік у 
вищих навчальних закладах (ВНЗ) України по традиції розпочався 1 вересня, 
а повне укомплектування складу НЯЗЯВО закінчилось лише на засіданні КМУ 
5 жовтня 2016 року, а лише 21 жовтня 2016 року обрано голову агентства.

Враховуючи, що НАЗЯВО  – один з органів управління у сфері вищої 
освіти (ВО), створення якого було передбачено Законом України “Про вищу 
освіту” від 1 липня 2014 року, який набрав чинності 6 вересня 2014 року, 
має формувати вимоги до системи забезпечення якості ВО; розробляти 
положення про акредитацію освітніх програм і подавати його на затвер-
дження МОН України; аналізувати якість освітньої діяльності ВНЗ; проводи-
ти ліцензійну експертизу; готувати експертні висновки щодо можливості 
видачі ліцензії на провадження освітньої діяльності; формувати пропозиції 
щодо переліку спеціальностей, за якими здійснюється підготовка здобува-
чів ВО; формувати єдину базу даних запроваджених ВНЗ спеціалізацій на 
кожному рівні вищої освіти; проводити акредитацію освітніх програм і 
здійснювати ще цілу низку заходів по сприянню підвищення ефективності і 
якості СВО [3]. Виникає цілком справедливе питання: хто із 2014 року по 
справжньому контролював та проводив моніторинг якості освітніх послуг та 
який вплив це спричинило на конкурентоспроможність наших ВНЗ на євро-
пейському ринку освітніх послуг ?

У компетенцію та тематику авторів публікації не входить предмет відпо-
віді на поставлені вище запитання. Однак, на наш погляд, прогресивним 
кроком з боку Громадської ради при МОН України є початок роботи з форму-
вання експертних рад, до складу яких запрошуються представники громад-
ськості, зокрема, працівники підприємств, установ та організацій, громадські 
активісти, вітчизняні та зарубіжні експерти у сфері вищої освіти (ВО) [4]. 
Метою діяльності даних утворень повинен стати більш повний та компетент-
ний розгляд питань щодо реформування СВО, в тому числі підвищення її 
ефективності та якості.
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Як і любий процес, процес надання освітніх послуг повинен мати чіткий, 
надійний, чутливий до вимірювання індикаторів інструментарій моніторингу 
його якісних показників. Забезпечення якості СВО має відповідати потребам 
широкого кола його споживачів від студента до представників промислової 
еліти, науки та широкого соціального кола нашої держави.

При розробці інструментальних засобів як систем моніторингу якості 
СВО слід спиратися на досягнення в даній сфері вітчизняних і зарубіжних 
представників науки та освіти. Платформою систем моніторингу якості СВО 
мають стати апарати математичного моделювання, наявні досягнення у сфері 
інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ), наукових положень дисци-
плін – теорії якості систем (Quality System), кваліметрії теорії кількісної оцінки 
якості (Assessment Evaluation), теорії управління якістю (Management and 
Monitoring of Quality) та метрології, що вивчає та практично реалізує методи 
вимірювання якості [5]. 

Аналітичний аналіз наукових досліджень та публікацій. Проблемам під-
вищення ефективності та якості СВО присвячено достатньо значну чисель-
ність наукових досліджень, результати чого висвітлено у багатьох працях 
дослідників. 

Якість освіти розглядається як задоволення очікувань, побажань та 
вимог зовнішніх і внутрішніх споживачів освітніх послуг, «споживча якість» 
[6]. Авторами підкреслюється принципова відмінність «споживчої якості» 
освіти від поняття «технологічної якості». Технологічною якістю ВО визнача-
ється ступінь відповідності підготовки випускника вимогам державних освіт-
ніх стандартів (ДОС) з конкретної спеціальності. Досягнення технологічної 
якості ВО більшою мірою ґрунтується на контролі шляхом ліцензування, 
атестації та акредитації ВНЗ і середніх професійних освітніх установ. Але 
сучасні світові тенденції розвитку СВО невпинно, на зміну традиційної концеп-
ції контролю, призводять до концепції управління якістю. 

Суто з тієї точки зору, якість освіти розглядається як результат профе-
сійно-керованого освітнього процесу (послуги), грамотно-спроектованого і 
ресурсно-забезпеченого, а не результату контролю. При цьому сам контроль 
представляється як одна з функцій процесу управління якістю.

В [7] зазначено, що поняття якість освіти в загальному випадку відобра-
жає поєднання чотирьох основних складових: роль і мотивацію учасників цієї 
діяльності; якості учасників освітнього процесу у динаміці розвитку; ефектив-
ність освітньої діяльності; справедливість контролю діяльності. Авторами 
також запропоновано загальну макроструктуру поняття “якість освіти”:

•	 якість підстав освіти (цілі і норми, парадигми, орієнтація законодав-
чої і нормативної бази);

•	 якість людських ресурсів (потенціал викладацьких кадрів; потенціал 
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абітурієнтів, студентів; якість управлінського персоналу);
•	 якість системи управління (якість організаційних структур, управлін-

ських технологій і ресурсів, системи управління якістю, системи оцінки (моні-
торингу) якості, культура моніторингових досліджень та ін.);

•	 якість освітньої діяльності (позиції і мотивація учасників, організація 
навчальної та виховної діяльності, освітні технології, ефективність);

•	 якість забезпечення освіти (освітні програми, зміст освіти, ресурсне 
забезпечення).

Позиція авторів роботи [7], вочевидь, збігається з керівними документа-
ми всесвітньої організації ЮНЕСКО, які виділяють три основні аспекти освіт-
ньої діяльності, що найбільш суттєво впливають на якість ВО [8]: 

1. Якість персоналу, що гарантується високою академічною кваліфікаці-
єю викладачів і наукових співробітників ВНЗ, і якістю освітніх програм, що 
забезпечується поєднанням викладання і досліджень, їх відповідністю сус-
пільного попиту. 

2. Якість підготовки студентів, що, в умовах масової ВО, може бути 
досягнуто тільки диверсифікацією освітніх програм, подоланням багатопла-
нового розриву, що існує між середньою і ВО, підвищенням ролі механізмів 
навчально-професійної орієнтації та мотивації молоді. 

3. Якість інфраструктури і «фізичного навчального середовища» ВНЗ, 
що охоплює всю сукупність умов їх функціонування, включаючи комп’ютерні 
мережі і сучасні бібліотеки, що може бути забезпечено за рахунок адекватно-
го фінансування, можливого лише при збереженні державного підходу до 
СВО як загальнонаціонального пріоритету.

В роботі [9] проведений порівняльний аналіз світових систем оцінки 
ефективності і якості освіти. Станом на 2006 рік існувало, в основному, дві 
моделі оцінки якості СВО – внутрішня та зовнішня. Систему внутрішньої само-
оцінки якості СВО використовували Великобританія, США, Австралія, країни 
Латинської Америки, Польща. Систему зовнішньої оцінки ВНЗ, на той час 
практикували Скандинавські країни, Німеччина, Франція, Чехія, країни 
Прибалтики, Росія.

Останні десять років у науковців, педагогів та дослідників більшості 
країн світу назріла думка, що проблема забезпечення якості СВО є системною 
проблемою, яку не можливо вирішити без створення комплексних концепту-
альних моделей оцінки якості СВО. Такі моделі повинні включати органічне 
поєднання зовнішніх та внутрішніх оцінок якості ВО – суб’єктивного, об’єктив-
ного та суб’єктивно-об’єктивного характеру. 

Розробка таких моделей є особливо важливою завданням для країн, що 
знаходяться у перехідних та кризисних стадіях розвитку, яким притаманні 
глибокі серйозні проблеми якості СВО, коли держава починає відходити від 
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проблем професійної та ВО, відбувається розрив ВО із наукою та виробни-
цтвом. В таких умовах СВО займається, практично, проблемами самовижи-
вання при скороченні бюджетного фінансування на підтримку та вдоскона-
лення професійності кадрів і матеріально-технічної бази ВНЗ. В таких умовах, 
звичайно, відбувається падіння престижу викладацької праці та вагомості 
вищої професійної освіти, особливо інженерного напрямку підготовки.

Слід відмітити, що на сьогодні проблемами якості СВО, а також системи 
початкової освіти як платформи якості СВО, стурбовані не тільки країни, що 
переживають перебудову та реформи. Аналіз літературних джерел показує, 
що така високо розвинена в технологічному і економічному плані країна, як 
США на даний час розгорнула на національному рівні цілу систему інновацій-
них реформ у освітній системі. Автор роботи [10] Joel Klein , аналізуючи стан 
освітньої системи в США, приходить до невтішного, можна сказати, приголо-
мшливого висновку. Виявляється, що найбільш вдалі реформи у сфері аме-
риканської освіти прийшлися на перші три чверті ХХ століття. Тоді у США був 
сформований надзвичайно успішний середній клас за рахунок формування 
універсальної системи середньої освіти та забезпечення доступності коледжів 
і різноманітних стипендіальних програм широким верстам населення після 
Другої світової війни. В результаті рівень освіти відбувався динамічно та ста-
більно поряд із технічним прогресом та економічним розвитком держави. 
Але, починаючи із 1980 років, рівень, ефективність та якість освіти почав 
відставати від технічного та економічного розвитку США. Так, збільшення 
кількості випускників коледжів у США у період із 1960 по 1980 роки станови-
ла 4 відсотки на рік з подальшим падінням зростання у два рази. На думку 
автора, США стрімко рухається до напрямку різкого поділу країни на еліту та 
переважаючий нижчий клас, який не володіє достатньою кількістю та якістю 
професійних знань для досягнення успіху у кар’єрі та формуванню стійкої 
мотивації до професійного зростання на протязі всього життя. 

Вихід із даного положення Joel Klein бачить у негайному переходу до 
кардинальних реформ у сфері початкової та ВО, в тому числі у проектуванні, 
апробації та впровадженні у СВО США інноваційних моделей та інструментів 
управління і моніторингу якості СВО. На сьогодні, у США активними наукови-
ми дослідженнями у сфері інновацій в системі СВО займається така фунда-
ментальна організація як RAND Corporation («Research AND Development») – 
американський аналітичний центр, заснований 14 травня 1948 року в Санта-
Моніка (Каліфорнія), який вважається першим аналітичним центром у світі, а 
також більшість відомих в США університетів. Ними розробляються креатив-
ні підходи та пілотні проекти апробації сміливих моделей швидкого підвищен-
ня якості освіти, однієї з яких є Value-added modeling, яка ще відома в еконо-
міці як модель аналізу та оцінки доданої вартості. Практично це є прикладом 
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використання загального методу оцінки, який перенесений у сферу освітніх 
послуг та повинен стати ефективним індикатором вимірювання якості освіти 
на основі поєднання трьох функціональних складових – якості підготовки 
викладача, якості його професійної діяльності та поточних і майбутнього 
успіху його студентів у порівнянні із іншими викладачами та студентами.

Зрозуміло, що Україні слід обрати свій власний, може і не простий шлях 
формування методів та інструментальних засобів управління та моніторин-
гу якості СВО.

Особливості та характеристичні ознаки якості вищої освіти. Управління 
та моніторинг у сфері якості СВО слід розглядати як взаємозалежні поняття 
та цілісну систему. З позицій управління в сфері виробництва або в сфері 
послуг моніторингова діяльність призначена для постійного спостереження 
за виконанням заходів або вимог по досягненню запланованих результатів [11].

Моніторинг слід розуміти як комплекс динамічних спостережень та ана-
літичної оцінки і прогнозу стану цілісної системи. Стосовно СВО це означає 
організацію спостережень за освітніми процесами і за результатами освіти 
(моніторинг якості результатів освіти). Водночас це передбачає сприяння 
виробленню ефективних управлінських рішень керівництвом ВНЗ та його 
структурних підрозділів у сфері підвищення якості освітньої діяльності, 
визначення свого унікального положення серед інших ВНЗ, оцінку і прогнозу-
вання тенденцій розвитку освітнього закладу. На жаль, в даний час все ще 
має місце недооцінка важливості моніторингу якості освітньої діяльності, що 
розглядається як факультативна частина моніторингу якості вищої освіти. 
Послідовна реалізація системного підходу до організації моніторингу якості 
СВО визначає істотну самостійну роль даної діяльності в управління якістю 
ВО у цілому.

Створення теоретичних і методичних основ побудови систем моніторин-
гу якості СВО пов’язано із врахуванням характерних рис та особливостей 
освітньої сфери, яка все більше асоціюється у свідомості українського 
суспільства як сфера послуг. У характеристиках світового освітнього процесу 
все частіше спостерігаються такі визначення як ринок освітніх послуг, конку-
рентоспроможність ВНЗ, додаток на додану вартість, про модель якої вже 
згадувалось у даній статті. Таким чином, слід зробити логічний висновок про 
те, що процеси надання освітніх послуг повинні підкорятися загальним рин-
ковим законам, а в найкращому розумінні цього поняття, при управлінні 
якістю СВО унікальним апаратом досліджень можуть слугувати перевірені 
часом і практикою основи теорії управління та менеджменту.

На рис.1 представлена схема функціонально-структурних зв’язків в 
організації виробничо-споживчих відносин в умовах СВО. З аналізу даної 
схеми можна зробити декілька важливих висновків стосовно основних уні-



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

322

кальних характеристичних ознак та особливостей сфери освітніх послуг.
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Рисунок 1. Схема функціонально-структурних зв’язків СВО

Першою найбільш суттєвою особливістю СВО, як соціальної послуги, є 
відтворення інтелектуальних ресурсів, які водночас є продуктом освітньої 
діяльності, інакше – результативною частиною даної послуги. На загально 
понятійному рівні послуга – результат безпосередньої взаємодії постачальни-
ка-виконавця та споживача на підґрунті внутрішньої діяльності постачальника 
по задоволенню потреб споживача. При розгляді СВО постачальниками 
виступають ВНЗ відповідного напрямку підготовки і освітнього рівня. 

Другою характерною особливістю СВО є поділ споживачів освітніх 
послуг на два основних класи: внутрішніх та зовнішніх. У випадку надання 
освітніх послуг молоді у якості внутрішніх споживачів інтелектуального про-
дукту виступають студенти та їх батьки, які повинні певним чином впливати 
на формування індивідуальної освітньої траєкторії визначеного студента і 
моніторингу якості його освіти. 

Зовнішніх споживачів поділяють на прямих споживачів інтелектуального 
продукту (освітні заклади вищого рівня підготовки, виробничі та бізнес-струк-
тури) та непрямих споживачів (державу та різні соціальні групи суспільства). 
При оптимальній організації управління якістю ВСО на основі сучасного 
менеджменту та маркетингу утворюється замкнуте коло освітнього процесу 
за рахунок постійної взаємодії СВО, представників ринку праці, корпоратив-
них партнерів в особі інших освітніх закладів, держави та інших груп соціаль-
ного оточення.

Результатом такої організаційної взаємодії структура СВО набуватиме 
змістовних ознак та якості інтелектуального продукту, що відповідають 
зовнішнім динамічним змінам на ринках труда та освітніх послуг.
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До інших характерних особливостей СВО слід віднести [6]:
•	 багатофункціональність;
•	 орієнтованість на групу споживачів;
•	 не єдина роль ВНЗ у формуванні якісної освіченості особистості, як 

результату здобуття освіти;
•	 тривалий час закінченого циклу здобуття закінченої профе-

сійної освіти;
•	 відсутність можливості абсолютної стандартизації освітніх послуг;
•	 невіддільність надання освітніх послуг від споживання;
•	 участь в освітньому процесі людини, як ланки, що не підкоряється 

повній формалізації та стандартизації;
•	 присутність та значний вплив на освітній процес особистіс-

ного фактору.
Наведені особливості СВО, як процесу, накладають особливі проблеми і 

складнощі на рішення завдань моніторингу якості СВО, як однієї із основних 
складових управління та менеджменту. 

Без побудови ефективних, багатофункціональних автоматизованих сис-
тем моніторингу на основі сучасних ІКТ та досконалого математичного апара-
ту вирішити окреслені задачі управління якістю СВО виявляється практич-
но неможливим.

Теоретичні, методичні та математичні основи управління якістю вищої 
освіти. Для розробки теоретичних та методичних засад проектування систем 
моніторингу якості СВО, у першу чергу, потребується побудова системи оці-
нок даної властивості освітніх послуг при спиранні на таку характерну особли-
вість СВО, як її поділ на категорії споживачів інтелектуального продукту. На 
рис. 2 представлено функціональні складові інтегрованої оцінки якості СВО, 
що запропонована авторами у якості початкової моделі системи моніторингу. 
Кожна із складових утворюється певною категорією споживачів інтелектуаль-
ного продукту ВНЗ і може бути оцінена за певними параметрами. Так, оцінку 
якості СВО з боку студентів і батьків можна охарактеризувати як суб’єктивну, 
але вона повинна оцінити за певною методикою ступінь врахування інтелек-
туальних та творчих потреб кожного студента і сподівань батьків в процесі 
набуття певного освітнього рівня у ВНЗ.

Зовнішня об’єктивна оцінка якості СВО роботодавцями та корпоративни-
ми партнерами має засновуватися на критеріях та показниках, прийнятих для 
професійної діяльності або для системи безперервної освіти.

Зовнішня непряма оцінка якості СВО державою та українським соціумом 
має засновуватися на показниках споживчої якості, при цьому вона є неза-
лежною від технологічної якості СВО, що забезпечуюється колективом ВНЗ на 
основі внутрішньої суб’єктивно-об’єктивної оцінки.
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Рисунок 2. Функціональні складові інтегрованої оцінки якості СВО

Вершиною даної системи є незалежна оцінка якості СВО з боку націо-
нальних та міжнародних бюро, що безпосередню відповідають за ліцензуван-
ня нових спеціальностей, атестацію та акредитацію ВНЗ при максимальному 
збереженні їх автономності та наданні відповідних пільг за досягнуті успіхи у 
підвищенні якості інтелектуального продукту та освітніх послуг.

Окремим питанням залишається розробка математичного апарату реалі-
зації моніторингу якості СВО на основі розрахунку інтегральної оцінки якості 
СВО. Практична реалізація поставленого завдання є надскладною пробле-
мою. Частково, шляхи вирішення поставленої проблеми окреслені авто-
рами в [12]. 

З системної точки зору, якість вищої освіти розглядається як предмет 
дослідження у поєднанні наукових положень таких дисциплін, як теорія якості 
систем (Quality System), кваліметрія – теорія кількісної оцінки якості 
(Assessment, Evaluation), теорія управління якістю (Management and Monitoring 
of Quality) та метрологія, яка вивчає та практично реалізує методи вимірюван-
ня якості. Останнім часом ці теорії поєднались у одну наукову платформу, яку 
прийнято називати квалітологією – наукою, що займається оцінкою систем та 
процесів, практично у всіх сферах людської діяльності. Кожна із складових 
квалітології має певний набір критеріїв і показників для оцінки якості вищої 
освіти за зовнішніми та внутрішніми її параметрами.

Базою для оцінки якості вищої освіти, згідно з положеннями квалітології, 
є певні показники або індикатори. Найпоширенішими системами освітніх 
індикаторів є Освітні індикатори Ради з освіти Європейського Союзу, Освітні 
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індикатори Міжнародного Консультативного Форуму з освіти для всіх, Освітні 
індикатори ЮНЕСКО, та організації економічного співробітництва та розвитку 
(ОЕСР). Окремі освітні показники входять як складові інтегрованої оцінки 
суспільного розвитку держави до різних моніторингових систем, зокрема, так 
званого індексу людського розвитку (Human Development Іndex), що вико-
ристовується у звітах ООН, та індикатора світового розвитку (World 
Development Indicators), які визначає Світовий банк. 

Враховуючи, що завдання визначення систем світових індикаторів є на 
сьогодні вирішеним, залишається знайти оптимальні методики та алгоритми 
визначення базових індикаторів та комплексних показників якості вищої осві-
ти, максимально адаптованих до умов Української СВО. 

Кваліметрія надає великий спектр методів оцінки показників якості 
вищої освіти, окрім методів експертних оцінок. Це, наприклад, такі прямі 
розрахункові методи кінцевого економічного результату для суб’єктів, які 
створюють або споживають послугу, як алгоритми визначення корисного 
ефекту, витрат на створення, маркетингової ефективності. Окрім методу екс-
пертних оцінок, значний інтерес представляють собою розрахункові параме-
тричні алгоритми – алгоритми оцінки групових параметрів якості, індексної та 
рейтингової оцінки. 

Висновки та рекомендації. Теоретичні методики, моделі та алгоритми 
створення систем моніторингу якості СВО мають бути розглянуті українською 
науковою спільнотою, затверджені на рівні освітніх стандартів та стати плат-
формою для розробки інструментальних засобів діагностики якості ВО у 
максимально можливо стислі терміни. Це невід’ємна складова поступального 
та динамічного руху СВО України у напрямку інтеграції у загальноосвітній 
Європейський простір на правах повноправного та конкурентоспроможного 
гравця на ринках навчальних послуг та праці, а відповідно є одним з вирі-
шальних факторів зміцнення конкурентної спроможності Української дер-
жави у цілому.
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УПРАВЛІННЯ ПОЧАТКОВОЮ ШКОЛОЮ: 
КАТЕГОРІЙНО-ПОНЯТТЄВИЙ АНАЛІЗ

У статті здійснено категорійно-поняттєвий аналіз управління 
початковою школою. Досліджено сутність базової 
міждисциплінарної категорії «управління» у енциклопедичних 
та монографічних виданнях. На основі термінологічного аналізу 
конкретизовано зміст понять «управління освітою» та 
«початкова школа». Запропоновано авторське визначення 
поняття «управління початковою школою» – ефективний та 
результативний вплив на різних рівнях управлінської взаємодії 
з метою досягнення розвитку учнів, педагогічного персоналу та 
інфраструктури.
Ключові слова: категорійно-поняттєвий аналіз, управління, 
управління освітою, початкова школа, управління початковою 
школою.

В статье осуществлен категорийно-понятийный анализ 
управления начальной школой. Исследована сущность базовой 
междисциплинарной категории «управление» в 
энциклопедических и монографических изданиях. На основе 
терминологического анализа конкретизировано содержание 
понятий «управление образованием» и «начальная школа». 
Предложено авторское определение понятия «управление 
начальной школой» – эффективное и результативное влияние 
на различных уровнях управленческого взаимодействия с 
целью достижения развития учащихся, педагогического 
персонала и инфраструктуры.
Ключевые слова: категорийно-понятийный анализ, 
управление, управление образованием, начальная школа, 
управление начальной школой.

The article realized the categorical and conceptual analysis of prima-
ry school management. Investigated the essence of basic interdisci-
plinary category of «management» in the encyclopedia and mono-
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graphic publications. Based on the terminology analysis specified 
the meaning of «Education management» and «Primary school». 
Suggested the author definition of «primary school management» – 
an efficient and effective impact at various levels of management 
interaction to achieve the students’ development, teaching staff and 
infrastructure.
Key words: categorical and conceptual analysis, management, 
education management, primary school, primary school manage-
ment.

Постановка проблеми. На сучасному етапі трансформаційних перетво-
рень складається нове уявлення про майбутнє української школи. 
Найскладніше питання, на наше переконання, полягає в тому, як забезпечити 
розвиток початкової школи в умовах, коли потрібні великі витрати для приве-
дення інфраструктури, кваліфікації педагогічного персоналу, технологічної 
оснащеності до загальноєвропейського рівня. Однак стратегічне бачення 
українських реалій та шляхів вирішення проблеми, що закладені у проекті 
«Нова українська школа», громадянським суспільством та науковцями досить 
плюралістичне. 

Аналіз останніх досліджень та виділення невирішених раніше частин 
проблеми. Проблеми управління школою розглядаються широким колом 
українських дослідників – В. Андрущенком, В. Кременем, С. Крисюком, В. 
Луговим, С. Ніколаєнком, В. Олійником, І. Прокопенком, А. Сбруєвою, Є. 
Хриковим та багатьма іншими. Однак, у працях цих та інших науковців відсут-
нє визначення поняття «управління початковою школою». Саме тому доціль-
ною є наукова дискусія та консенсус у галузі управління освітою, розроблення 
нової терміносистеми. 

Мету статті – здійснити категорійно-понятійний аналіз управління почат-
кової школою. Досягнення мети конкретизується шляхом вирішення таких 
завдань: здійснення міждисциплінарного теоретичного аналізу категорії 
«управління»; дослідження сутності понять «управління школою», «менедж-
мент в освіті» та «початкова школа» в енциклопедичних виданнях та моногра-
фічних дослідженнях.

Виклад основного матеріалу. У Національній доктрині розвитку освіти 
зазначено, що необхідно «запровадити нові економічні та управлінські меха-
нізми розвитку освіти» [12]. Базове поняття «управління початковою шко-
лою» розглядатиметься нами з позицій розвитку української освіти в істори-
ко-педагогічному дискурсі. 

Розкриття суті основних категорій та аргументація положень є завжди 
переконливою при зверненні до енциклопедичних видань. Так, «Філософський 



Сучасний освітній менеджмент: економічні, організаційні та психологічні засоби реалізації

331

енциклопедичний словник» (2002 р.) трактує управління як функцію високо-
організованих систем (соціальних, біологічних, технічних), що забезпечує 
їхню структурну цілісність, підтримання заданого режиму діяльності, реаліза-
цію програми досягнення мети... Головне завдання управління – забезпечення 
цілеспрямованої дії на керовану систему, тому будь-яке управління – ціле-
спрямоване [19, с. 657]. Достатньо близьким є визначення категорії «управ-
ління» як елементарної функції організованих систем різної природи, яка 
забезпечує збереження їх певної структури, підтримку режиму діяльності, 
реалізацію програми, цілі діяльності, запропоноване у виданні 1983 р. 
[20, с. 704]. 

Психологічний підхід до трактування категорії запропоновано Л. 
Карамушкою, яка визначає управління як «процес або серію взаємопов’яза-
них дій, які забезпечують успішне функціонування і розвиток певної організа-
ції» [18, с. 7]. Економічне розуміння сутності «управління» представлено у 
дослідженні А. Кравченко, яке є «сукупністю мистецтва і науки, завдання 
яких, по-перше, стимулювати людей та спрямовувати їх, аби вони діяли в 
рамках дорученої їм справи так само, як вони чинили б за власною ініціати-
вою за умови розуміння ними всіх взаємозв’язків, причин і наслідків кожної 
конкретної ситуації; і, по-друге, поєднувати діяльність всіх людей усередині 
організації» [8, с. 13]. Нам імпонує педагогічний підхід до визначення катего-
рії «управління». Зокрема О. Коберник та М. Гагарін трактують управління як 
«упереджений, цілеспрямований вплив на об’єкт управління, який забезпечує 
виконання ним дій та досягнень, заданих цілей, і ґрунтується на врахуванні 
характеристик та особливостей як об’єкта управління, так і діяльності, яка 
йому передує» [6, с. 10]. З погляду С. Майбороди, управління – «діяльність, 
необхідна функція будь-якої організованої системи, що підтримує певний її 
режим, забезпечує збереження структури й реалізацію програми та мети. З 
позицій процесуального та діяльнісного погляду, управління, є сукупністю 
певних дій (операцій), які виконуються людиною – суб’єктом управління щодо 
об’єкта для перетворення, забезпечення руху до заданої мети. Сукупність цих 
дій йменуються як управлінські функції» [11, с. 49]. За дослідженнями В. 
Бочкарева, «управління» – це «цілеспрямована діяльність суб’єктів усіх рівнів, 
спрямована на організацію функціонування і розвитку системи освіти» [2, c. 
13]. Одним із широко трактованих понять є поняття «управління освітою». У 
«Енциклопедії освіти» поняття «управління освітою» визначено як «цілеспря-
мована зміна її стану» та наголошено, що «ефективне і результативне управ-
ління потребує знання природи об’єкта управління, наявності відповідної 
інформації для прийняття управлінських рішень, механізмів та ресурсів їх 
реалізації» [5, с. 944-945]. У дослідженні Г. Цехмісторової та Н. Фоменко 
«управління освітою» визначено як «цілеспрямована діяльність із планування 
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організації, мотивації та контролю освітнього процесу з метою досягнення 
потрібного результату» [22, c. 32-47]. Сергеева В. вважає, що «управління 
освітою є цілеспрямованою діяльністю усіх суб’єктів, скерованою на забезпе-
чення, становлення стабілізації оптимального функціонування і обов’язкового 
розвитку школи» [17, с. 86]. На переконання В. Пікельної та О. Удод «управ-
ління освітою є соціально-економічним і організаційно-педагогічним проце-
сом, який здійснюється за допомогою різних функцій, методів і засобів з 
метою підвищення ефективності всього навчально-виховного процесу задля 
досягнення його оптимальних результатів» [16, с. 70]. Отже, у вказаних 
визначеннях поняття «управління освітою» домінує діяльнісний підхід.

Достатньо близьким до поняття «управління освітою» є «менеджмент в 
освіті» Так, у сучасних дослідженнях запропоновано різні підходи до тракту-
вання цього поняття. Наприклад Н. Коломенський вважає, що «менеджмент в 
освіті – це усвідомлена взаємодія керівника з іншими людьми, спрямована на 
забезпечення їхньої активної та скоординованої участі для досягнення постав-
леної мети; це управління у процесі й за результатом якого у людей з’явля-
ються або актуалізуються психічні стани, якості, властивості, що створюють 
психологічне підґрунтя для їхньої ефективної діяльності [7, с. 12]. На переко-
нання В. Крижка «менеджмент в освіті – це комплекс принципів, методів, 
організаційних форм та технологічних прийомів управління освітнім проце-
сом, спрямований на підвищення його ефективності» [10, с. 30-32]. У моно-
графічному дослідженні Л. Кравченко «менеджмент освіти» трактується як 
«комплекс методів, форм і засобів впливу менеджера, що сприяють найбільш 
ефективному досягненню цілей навчального закладу, установи, регіональної 
чи інституціональної структури, підвищенню продуктивності праці співробіт-
ників, досягненню рентабельності і прибутковості освітніх послуг у конкрет-
них умовах зовнішнього і внутрішнього середовища» [9, с. 12]. Таким чином, 
при визначенні поняття «менеджмент в освіті» В. Крижко, Л. Кравченко 
виходять з того, що базовими є принципи, методи, організаційні форми та 
технологічні прийоми й засоби управління та впливу з метою розвитку. 

Основоположним, з огляду на досліджувану проблему, є визначення 
поняття «управління навчальним закладом», яке Є. Хриков трактує як «діяль-
ність керуючої підсистеми, спрямована на створення прогностичних, педаго-
гічних, психологічних, кадрових, матеріально-фінансових, організаційних, 
правових, ергономічних, медичних умов, необхідних для нормального функ-
ціонування і розвитку навчально-виховного процесу та реалізації цілей 
навчального закладу» [21, с. 44]. Початкову школу розглядаємо як невід’ємну 
частину системи освіти, тому звернемося до її визначення. Так, С. Гончаренко 
вказує, що початкова школа – «загальноосвітній навчально-виховний заклад 
для дітей, що дає початкову освіту (елементарні знання з рідної мови, мате-
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матики, а також про природу й суспільство); перший ступінь загальної серед-
ньої освіти. В Україні навчання в початкових школах починається з 6-7 років і 
триває 4 роки» [3, с. 266]. У «Педагогічному словнику» запропоновано визна-
чення початкової школи як «1-го ступеня середньої загальноосвітньої школи 
з чотирирічним строком навчання. Навчально-виховний процес здійснюється 
тут за груповою та індивідуальною формами навчання. Тривалість навчально-
го року – не менше 175 робочих днів. Тривалість уроків у перших класах – 35 
хв., у других-четвертих класах – 40 хв. Різниця в часі навчальних годин 1-4 
класів обов’язково обліковується і компенсується проведенням додаткових, 
індивідуальних занять та консультацій з учнями» Принагідно зазначимо, що у 
словнику вказано також основні завдання початкової школи: «навчити дітей 
читати, писати з дотриманням елементарних правил правопису, володіти 
правильною літературною мовою, розв’язувати не складні арифметичні зада-
чі в межах чотирьох дій з цілими числами. Початкова школа формує у дітей 
найпростіші уявлення про природу й суспільне життя. Учні дістають основи 
знань, умінь і навичок для продовження освіти в наступних класах основної 
школи» [15, с. 373]. У «Педагогическом словаре» зазначено, що «початкове 
навчання – перший ступінь організованого і систематично здійснюваного 
процесу формування у дітей знань, умінь і навичок. Цей процес в масовому 
масштабі протікає у створених для цієї мети початкових школах. Його резуль-
татом є початкова освіта» [13, с. 742]. На ступеневості навчання акцентовано 
також у «Педагогічній енциклопедії», у якій поняття «початкова школа» 
визначено як загальноосвітній навчально-виховний заклад для дітей молод-
шого шкільного віку, що дає початкову освіту» та відмічено, що «у сучасних 
системах народної освіти більшості країн початкова школа (або початкові 
класи в складі загальноосвітніх шкіл) є першою сходинкою загального 
обов’язкового навчання» [14, с. 71]. Акцентуємо, що у зазначених нами 
визначеннях поняття «початкова школа» домінують сучасні підходи до розу-
міння її завдань та мети діяльності. Однак, у історико-педагогічному дискурсі 
поняття «початкова школа» було збірним та об’єднувало мережу навчальних 
закладів різних типів, форм власності, що перебували у підпорядкуванні різ-
них міністерств та відомств. Саме тому, ми проаналізуємо визначення найос-
новніших типів початкових шкіл, що функціонували у другій половині ХІХ – на 
початку ХХ століття. Так, в «Українському педагогічному словнику» визначено 
поняття «початкові училища» як «загальноосвітні навчальні заклади, в яких 
навчаються елементарної грамоти». Нам імпонує, що Семен Устимович 
Гончаренко у визначенні поняття дає детальну коротку характеристику істо-
ричного їх розвитку: «школи початкової освіти відомі з давніх часів. У 988 
існувала школа у Києві. В 1086 у Києві відкрито перше жіноче початкове 
училище. Початкові училища засновані були також у Львові (ХІІІ ст.), 
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Закарпатті (ХІІІ ст.). Головна увага в початкових училищах приділялася читан-
ню молитовних книг, крім того, навчали письма, лічби та ін. В Україні в ХVІ –
ХVІІ ст. такі школи засновувалися братствами. На Лівобережній Україні існу-
вали так звані козацькі, народні, полкові та інші школи. Назву «початкові 
училища» в Російській імперії встановлено Статутом 1864 р.» [4, с. 266]. 
Предметне спрямування діяльності початкових училищ запропоноване у 
«Педагогическом словаре», в якому вказано, що «початкові училища – еле-
ментарні школи, які навчали дітей релігії, читанню, письму, рахунку, прави-
лам поведінки, а в більш пізній час також основам природознавства, геогра-
фії та історії» [13, с. 753]. У «Педагогічному словнику» запропоновано визна-
чення початкових училищ як «загальноосвітніх навчальних закладів, у яких 
здійснюється навчання елементарної грамоти» та відмічено, що «назву 
«початкові училища» в Росії встановлено Статутом 1864 р.» [15, с. 374]. Отже, 
у визначеннях окреслено різні підходи до розуміння початкових училищ як 
типу початкових шкіл, адже вказано, що це «елементарні школи» та «загаль-
ноосвітні навчальні заклади». Така невизначеність щодо інтерпретації поняття 
«початкові училища» спостерігається нами й у аналізі дефініцій інших типів 
навчальних закладів, які в ХІХ – на початку ХХ століття надавали почат-
кову освіту. 

У контексті сучасних реформаційних перетворень домінують підходи до 
посилення державно-громадського управління освітою на всіх рівнях освіт-
ньої системи. Базове поняття «державно-громадське управління» достатньо 
широко трактується у сучасних дослідженнях. Однак нам імпонує визначення, 
запропоноване у «Білій книзі національної освіти України», де поняття «дер-
жавно-громадське управління розвитком освіти» визначено як «інтеграція 
сфер діяльності, прав, обов’язків і відповідальності суб’єктів державного 
управління, громадського самоврядування та громадськості для забезпечен-
ня ефективних управлінських упливів на всі ланки освітньої системи» й вка-
зано, що метою державно-громадського управління є «залучення самовряд-
них органів і громадськості до формування освітньої політики на державному 
рівні й прийняття управлінських рішень в умовах демократизації суспільних 
відносин, децентралізації управління розвитком освіти задля максимального 
врахування і задоволення освітніх потреб громадян, роботодавців, суспіль-
ства у цілому» [1, с. 62]. 

Висновки. На основі узагальнення основних підходів до визначення кате-
горії «управління» та понять «управління освітою», «менеджмент в освіті», 
«початкова школа» під поняттям «управління початковою школою» розуміє-
мо «ефективний та результативний вплив на різних рівнях управлінської 
взаємодії з метою досягнення розвитку учнів, педагогічного персоналу та 
інфраструктури».
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Перспективою подальших досліджень є система критеріїв і показників 
ефективності управління початковою школою. 
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«УЖЕ ПОЛДЕНЬ» ИЛИ «ЕЩЕ ПОЛДЕНЬ»: ­
ВОСПРИЯТИЕ ВРЕМЕННОЙ ПЕРСПЕКТИВЫ ­

В ТРЕТЬЕМ ВОЗРАСТЕ 

В статье анализируются результаты исследования особенностей 
восприятия временных перспектив пожилыми людьми. В 
проведенных исследованиях было показано, что 
психологическое время может трансформироваться, то 
замедляясь, то ускоряясь в зависимости от специфики 
ситуации, окружающей среды, субъективной значимости 
событий для человека. Целью нашего исследования было 
изучение восприятия временной перспективы пожилыми 
лицами. Всего в исследовании приняли участие 96 человек в 
возрасте от 57 до 76 лет. Полученные результаты позволяют 
говорить о зависимости восприятия временных перспектив 
пожилыми лицами от их образа жизни. Специфика временных 
перспектив пожилых лиц, вовлеченных в разные виды 
активности, позволяет отнести представителей этих групп к 
лицам, субъективно удовлетворенным пройденным жизненным 
путем, при этом обучение в пожилом возрасте предполагает 
больший сдвиг в сторону личностной интеграции и, в конечном 
счете – к мудрости. 
Ключевые слова: обучение в пожилом возрасте, восприятие 
временных перспектив пожилыми, удовлетворенность жизнью.
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У статті аналізуються результати дослідження особливостей 
сприйняття часових перспектив літніми людьми. У проведених 
дослідженнях було показано, що психологічний час може 
трансформуватися, то сповільнюючись, то прискорюючись 
залежно від специфіки ситуації, навколишнього середовища, 
суб’єктивної значущості подій для людини. Метою нашого 
дослідження було вивчення сприйняття часової перспективи 
літніми особами. Усього в дослідженні взяли участь 96 осіб у віці 
від 57 до 76 років. Отримані результати дозволяють говорити 
про залежність сприйняття часових перспектив літніми особами 
від їх способу життя. Специфіка тимчасових перспектив літніх 
осіб, залучених у різні види активності, дозволяє віднести 
представників цих груп до осіб, суб’єктивно задоволеним 
пройденим життєвим шляхом, при цьому навчання в літньому 
віці передбачає більший зсув у бік особистісної інтеграції і, у 
кінцевому рахунку – до мудрості.
Ключові слова: навчання в літньому віці, сприйняття часових 
перспектив літніми, задоволеність життям.

The results of a study of time perception of the elderly are presented 
in the article. It has been shown that that psychological time can be 
transformed. It can be slowed down or accelerated subject to the 
situation, environment, subjective significance, etc.  The objective of 
the research is to study time perception of  the elderly subject to the 
type of their activity. 96 persons aged 57-76 years participated in the 
research. The results show that peculiarities of time perspectives 
depend on the types of a person’s activity. Those who are involved 
in different types of activity (working or educational) are satisfied 
with their life, with the shift to personal integration and wisdom for 
elderly students.
Key words: education in the elderly age, time perspective, percep-
tion, satisfaction with life. 

Проблема времени на протяжении всей истории развития человечества 
привлекает неослабевающее внимание исследователей. Взаимодействие 
человека со временем является одной из фундаментальных характеристик 
человеческого опыта, причем как объективного, того что задается часами и 
календарем, так и субъективного, зависимого от личностных особенностей 
восприятия временной перспективы. Именно субъективность восприятия вре-
мени заставляет одного человека сказать: «Уже полдень! Как быстро течет 
время, я практически ничего не успеваю!». Другой же человек может заме-
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тить: «Еще полдень, впереди так много времени, я все успею». Психологическое 
время личности не только пронизывает все сферы жизнедеятельности чело-
века, так как и внешние (природные, социальные, экономические и др.), и 
внутренние (психические) процессы происходят и разворачиваются во време-
ни. Психологическое время может трансформироваться, то замедляясь, то 
ускоряясь в зависимости от специфики ситуации, окружающей среды, субъек-
тивной значимости событий для человека. Уже У. Джеймс считал, что с увели-
чением возраста будущее время воспринимается как более «короткое» [20]. 
Французский психолог Пьер Жане в 20-х годах начал изучение восприятия 
времени с точки зрения социального поведения человека. Он считал, что соци-
ум определяет особенности взаимодействия человека со временем, но при 
этом человек сам создает время в своей голове.

Изменения в восприятии времени неизбежно приводит и к изменениям 
временной перспективы. Исследования показали, что с возрастом человек все 
меньше ориентируется на будущее и в большей степени живет «сегодняшним 
днем» [13]. 

Понятие «временной перспективы» было введено Л.Фрэнком в 1939 году 
для описания «жизненного пространства» личности, которое включает 
прошлое, настоящее и будущее. Временная перспектива – это «динамическое 
базовое свойство человеческого существования. Прошлое и будущее – два 
аспекта поведения… Будущее детерминируется настоящим, настоящее кон-
тролируется прошлым, но прошлое создает то, что будущее накладывает его 
ценности на настоящее» [19]. Именно Л. Франк был одним из первых, кто 
подчеркивал роль ментальных репрезентаций настоящего прошедшего и 
будущего в изучении поведения человека. 

С точки зрения «событийной концепции психологического времени» 
рассматривал временную перспективу Курт Левин. Он считал, что различная 
временная перспектива личности возникает потому, что время разного масш-
таба задано личности определенными границами психологического поля в 
данный момент. Человек видит не только свое настоящее, но имеет всегда и 
определенные ожидания, т.е. надежды, страхи, мечты о будущем. Вместе с 
тем временная перспектива включает в себя и психологическое прошлое 
человека. Именно потому она крайне важна для определения уровня притяза-
ний, настроения, творчества, проявления инициатив личностью. Левин считал, 
что психологическое прошлое, настоящее и будущее являются частями психо-
логического поля в настоящем, и что временная перспектива – это и есть 
включение будущего и прошлого, реального и идеального плана жизни в план 
данного момента. Все части поля, несмотря на их хронологическую разновре-
менность, субъективно переживаются как одновременные и в равной мере 
определяют поведение человека. Ограниченность или отсутствие временной 
перспективы ведет к пассивности, дезорганизации, неэффективности дея-
тельности. Указывается основной путь создания устойчивой временной пер-
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спективы – это включение ее в более широкую общественную перспективу [8].
Проблема адаптации человека ко времени и создания временных усло-

вий позже изучалась Фрейзером [18]. Он считал, что времени как такового 
нет, но то что происходит во времени создает временной эффект, который 
позже превращается во временной диапазон, который отражает жизненный 
опыт каждого человека. Обычно, по мере взросления человека его временные 
диапазоны становятся шире за счет расширения опыта. 

Временную перспективу как личностную черту исследовал Зимбардо, 
который рассматривал временную перспективу как фундаментальный про-
цесс на уровне, как индивидуального функционирования, так и функциониро-
вания социума. Именно им был разработан стенфордский опросник времен-
ной перспективы (Stanford Time Perspective Inventory (STPI) test), который 
широко используется в психологии для исследования психологических харак-
теристик индивидуальности [21,22]. 

По мнению Ф. Зимбардо, у каждого человека есть своя собственная вре-
менная перспектива. Под «перспективой» понимается «точка видения», из 
которой человек смотрит на всю свою жизнь как через фильтр, и воспринима-
ет тем или иным способом свое прошлое, настоящее и будущее. Временная 
перспектива – фундаментальный и неосознаваемый процесс, с помощью 
которого индивидуальный опыт соотносится с временными категориями, что 
и позволяет придать смысл и связанность прожитому опыту. В соответствии с 
взглядами Ф. Зимбардо, каждому человеку свойственно фиксироваться по 
большей части на одном из времен, что приводит к формированию временно-
го «пристрастия» или «предубеждения». Когда это «пристрастие» проявляется 
хронически, оно становится личностной диспозицией, то есть временная пер-
спектива рассматривается как черта личности [21,22]. 

Начиная с 70-х годов прошлого века, в психологии формируется устой-
чивое представление о том, что ментальная репрезентация времени изменяет-
ся с возрастом человека. Эти изменения рассматривается как адаптивный 
механизм, необходимый личности, для того чтобы справится с изменяющими-
ся возможностями и ограничениями пожилого возраста 

В настоящее время существует много теоретических подходов относи-
тельно временной перспективы и старения [11,22,10, etc.]. Однако наиболее 
популярной является теория социо-эмоциональной селективности [14,15]. 

В соответствии с этой теорией субъективное чувство, сколько времени 
осталось в жизни определяет приоритет целей – цели, ориентированные на 
будущее либо эмоционально значимые цели. В случае, если время впереди 
еще кажется бесконечным, как это бывает в юности, то приоритетными для 
человек являются цели, связанные с приобретения новой информации, чело-
век ищет нового опыта или расширения социальных сетей. Однако, с возра-
стом люди воспринимают свое будущее время, как более ограниченное во 
времени, их мотивационной фокус смещается в сторону эго. Человек стремит-
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ся чувствовать себя хорошо и получать эмоциональное наслаждение в жизни. 
Аналогично в раках концепции социоэмоциональной селективности 
Brandtstаdter и его коллеги так же считают, что с возрастом и уменьшением 
временной перспективы внутренние ценности начинают преобладать над 
внешними, направленными на будущие цели [12]. 

Исследования показали, что ограничение времени будущего, а не соб-
ственно возраст, заставляет человека опираться на эмоционально близких, не 
социальных партнеров [22,26]; прощать [9]; их суждения и решения как пра-
вило основаны на эмоциях [27]; они больше уделяют внимания и лучше запо-
минают положительно окрашенную информацию [10, 25]. 

В других исследованиях показано, что примерно к 60-ти годам человек 
перестает ориентироваться на будущие возможности, в большей степени 
начинает ощущать ограниченность времени [ 14,15]. 

При этом показано, что восприятие временных перспектив может быть 
предиктором таких возрастных процессов как социальные предпочтения, пси-
хологическое благополучие и сохранение здоровья. При этом ограничение 
будущего временного ресурса приводит к более низкой удовлетворенности 
жизнью, снижает внутреннее ощущение того, что цели жизни достигнуты, 
человек в меньшей степени удовлетворен настоящим. Нарастают синдромы 
депрессии [23]. Показано, что ориентация на будущее связана с меньшей 
фиксацией на негативных событиях, если же «уменьшалось» прошлое – то 
это приводило к снижению уровня субъективного благополучия. 

Несмотря на достаточное количество исследований особенностей 
восприятия временной перспективы пожилыми лицами, до сих пор практиче-
ски не исследованной областью является влияние различных видов активнос-
ти пожилых людей на восприятие временной перспективы. Изучение эти 
особенностей стало целью исследования. 

Методика
Участники исследования. Все участники на момент исследования достигли 

пенсионного возраста. В исследовании принимало участие три группы 
испытуемых: неработающие пенсионеры (41 человек); работающие пенсио-
неры (34 человека); обучающиеся по программе профессиональной перепод-
готовки «Практическая психология» (21 человек). Данная группа испытуемых 
представляла для исследователей особый интерес. На момент проведения 
исследования программа обучения пожилых лиц длилась уже два года. У всех 
испытуемых было высшее образование. Предыдущие исследования показали 
значимые сдвиги в их эмоциональной, когнитивной и ценностной сферах в 
процессе обучения [1,2,3,4,5,6,7,9]. Однако особенности их временной пер-
спективы не изучались. Всего в исследовании приняли участие 96 человек в 
возрасте от 57 до 76 лет. 

Методики исследования. В исследовании использовались две методики: 
Графический тест Коттла и опросник временной перспективы (ZTPI)Ф. 
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Зимбардо в адаптации О. Митиной и А. Сырцовой. 
Графический тест Коттла (тест кругов Коттла) является одной из самых 

распространенных методик исследования временной перспективы. С его 
помощью оценивают 1) степень связанности временных зон; 2) предпочтение 
или значимость той или иной временной зоны. При выполнении теста испыту-
емым предлагается изобразить свое прошлое, настоящее и будущее в виде 
трех кругов.

Т. Коттл предложил и способ измерения степени связанности временных 
зон, или степени, в которой круги соприкасаются, пересекаются или пере-
крывают друг друга. Им была разработана система начисления баллов за 
связанность каждого из рисунков. Так, если все три круга изображены отдель-
но друг от друга, то степень связанности оценивается в «0» баллов, если 
соприкасаются какие-либо из двух кругов – в два балла, если какие-то из двух 
кругов пересекаются – четыре балла, если один из кругов полностью располо-
жен в другом круге – шесть баллов. Для оценки связанности временных зон 
рисунка в целом необходимо сложить степени связанности каждой из пар 
временных зон. Таким образом, общая связанность рисунков лежит в преде-
лах от 0 (все 3 круга изображены отдельно) до 18 баллов (каждый круг распо-
ложен в другом круге, рисунок имеет вид мишени). 

Опросник временной перспективы Ф. Зимбардо позволяет выявить сле-
дующие параметры временной перспективы. 

Позитивное прошлое. Эта характеристика дается такой ориентации, когда 
в ответах респондента прошлое не только доминирует, но и предстает как 
источник позитивной самопрезентации: позволяет поддерживать высокую 
самооценку, эмоциональную стабильность, чувство преемственности и иден-
тичности. Для таких людей прошлое становится источником опыта и надежды. 

Негативное прошлое. При такой ориентации респондент также обращает-
ся к уже произошедшим событиям, но выделяет в них необратимые промахи 
и ошибки, испытывает чувство вины или чувство нереализованной мести. 
Негативизм может быть связан с реальным неприятным опытом. Но он также 
может быть связан и с более поздней реконструкцией изначально нейтраль-
ных и даже благоприятных событий. 

Гедонистическое настоящее. Этой категории соответствует ориентация на 
получение удовольствия «здесь и теперь». Люди с такой ориентацией подвер-
жены пагубным пристрастиям, слабо заботятся о последствиях, импульсивны, 
спонтанны в своем поведении и эмоциональных проявлениях, у них легко 
можно спровоцировать реакции насилия и деструкции. 

Фаталистическое настоящее. Это убежденность в том, что жизнь челове-
ка неподвластна сознательному контролю, что свобода выбора иллюзорна и 
бессмысленно что-либо загадывать на будущее. 

Будущее. Это ориентация на достижение быстрых и значительных резуль-
татов. Такие люди строят краткосрочные планы и стараются реализовать их 
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как можно более энергично. Люди, ориентированные на будущее, рассматри-
вают работу как источник особого наслаждения. Для них завтрашний предвку-
шаемый успех или потери являются резервом и источником для сегодняшних 
решений и действий. Удовольствие откладывается, поскольку награда – в 
будущем и оттуда определяет выбор способов действия. 

Процедура.Всем участникам исследования предлагалось заполнить блан-
ковый тест временной перспективы ф. Зимбардо и оценить степень согласия 
с утверждениями по 5-бальной шкале. 

При выполнении графического теста Коттла испытуемым предлагалась 
следующая инструкция: «С помощью трех кругов попробуйте изобразить на 
бумаге свои представления о Вашем прошлом, настоящем и будущем. По 
Вашему усмотрению круги на листе могут быть где и как угодно и иметь раз-
личную величину. Одним словом, расположите круги так, чтобы они выражали 
Ваши переживания, связи Вашего личного прошлого, настоящего и будущего. 
Обозначьте, какой круг чему соответствует».

Результаты и их обсуждение. По результатам выполнения теста 
Ф. Зимбардо для каждой из групп был построен профиль временной перспек-
тивы. Так как количество пунктов теста для разных шкал не одинаково, то в 
качестве показателя использовался средний балл по шкале. Соответствующие 
профили представлены на рис.1.  

 

 
 

 

 
 

Рис. 1. Профили временной перспективы

Из рис. 1. явно следует, что профили временных перспектив участников 
различны. При этом, временная перспектива лиц, не работающих, значимо 
отличается от временных перспектив пожилых лиц, активно включенных в 
один из видов активности (трудовая или образовательная). 
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Неработающие участники исследования в большей степени ориентиро-
ваны на негативное прошлое, т.е. для них прошлое связано с негативным 
больше, чем с позитивным. Для них характерно постоянное чувство вины, 
память о прошлых ошибках. Часто испытывают депрессию. Всегда помнят о 
чем-то плохом, что им сделали другие люди, и они хотят постоянно хотят 
отплатить и отомстить. Они практически не ориентированы на будущее. Для 
таких лиц, как правило, характерны беспокойство, тревога, переживания, 
социальная изолированность, постоянное соперничество, постоянная демон-
страция своих возможностей. Их высокая ориентированность на гедонистиче-
ское настоящее позволяет предположить, что они не контролируют свое 
поведение, оно, как правило, спонтанно. Не стремятся к последовательности 
действий, не контролируют свои импульсы, им не свойственна добросовест-
ность, и они недостаточно стабильны в эмоциях. Их легко рассердить. В 
целом, особенности их временной перспективы отражают практическое отсут-
ствие ориентации на будущее, отношение к своему прошлому как к негативно-
му на позволяет им использовать свое прошлое как ресурс для адаптации и 
преодоления особенностей пожилого возраста. 

Что касается результатов графического теста Коттла, то типичный рису-
нок представителей этой группы представлен на рис.2. 

 

 

 
 

 

 
 

Рис.2. Типичный рисунок временной перспективы представителя группы 
неработающих пожилых лиц. 

Рисунок подтверждает и уточняет результаты теста Ф. Зимбардо. У пожи-
лых неработающих пенсионеров полностью отсутствует связанность времен-
ных зон; они живут прошлым и при этом прошлое для них негативно. 
Настоящее – не радостно и более того, тревожно (штриховка на рисунке). 
Будущее – не определено. 

Профили временных перспектив для пожилых лиц, занятых трудовой или 
образовательной активностью достаточно похожи, между ними нет статисти-
чески значимых различий. Значимые различия наблюдаются только в воспри-
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ятии будущего и более положительном отношении к прошлому. 
Прошлое для этих участников исследования положительно, им свой-

ственна дружелюбность, высокий уровень психологического благополучия, 
они эмоционально стабильны, с хорошо сформированной Я-концепцией. 

В настоящем они общительны, имеют широкий круг социальных контак-
тов, энергичны; для них характерно стремление к новым впечатлениям. 
Высокая ориентация на будущее говорит об их достаточно высоком уровне 
субъективного благополучия; они последовательны в своих действиях, добро-
совестны, не испытывают депрессий. 

Уточнить различия в восприятии временной перспективы позволяют 
результаты выполнения графического теста (рис.3 а и б). 

 

 

 
 

 

 
 

а. работающие пожилые б. обучающиеся пожилые

Рис. 3. Типичные рисунки временной перспективы представителей групп, 
включенных в один из видов активности

Для работающих пожилых лиц (рис. 3a) все три зоны равноценны, при 
этом степень связанности разная: настоящее с будущим связано в большей 
степенна, чем с прошлым. В принципе, учитывая особенности пройденного 
жизненного пути этих лиц (смена общественно-экономической формации, 
переоценка и формирование новых ценностей), данный результат является 
вполне естественным и закономерным. Восприятие своего прошлого как 
положительного обеспечивает личности ресурс для успешного функциониро-
вания в настоящем и направленности на будущее. Степень связанности насто-
ящего с будущим достаточно высокая, что отражает видение перспективы и 
отсутствие угрозы с той стороны. 

Временная перспектива обучающихся пожилых отражает преобладание 
настоящего, при этом степень связанности всех временных диапазонов оди-
накова и высока, что отражает высокую степень интеграции личности. 

Заключение. Проведенное исследование позволяет говорить о зависи-
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мости восприятия временных перспектив пожилыми лицами от их образа 
жизни. В исследовании участвовали неработающие пожилые лица, а также 
пожилые лица пенсионного возраста, но вовлеченные в разные виды актив-
ности. Если интерпретировать полученные результаты с точки зрения эпигене-
тической теории развития личности Эрика Эриксона, то все участники иссле-
дования находятся на одной стадии – восьмой, которая получила название 
«цельность и безнадежность». Это тот период в жизни человека, когда основ-
ная paбoта жизни закончилась и для человека наступает время размышлений. 
Психосоциальный параметр этого периода заключен между цельностью и 
безнадежностью. Ощущение цельности, осмысленности жизни возникает у 
того, кто, оглядываясь на прожитое, ощущает удовлетворение. Специфика 
временных перспектив пожилых лиц, вовлеченных в разные виды активности 
позволяет отнести представителей этих групп именно к этой группе, при этом 
обучение в пожилом возрасте предполагает больший сдвиг в сторону лично-
стной интеграции и, в конечном свете – к мудрости. 

Тот же, кому прожитая жизнь представляется цепью упущенных возмож-
ностей и досадных промахов, осознает, что начинать все сначала уже поздно 
и упущенного не вернуть. Такого человека охватывает отчаяние при мысли о 
том, как могла бы сложиться, но не сложилась его жизнь [17] .

Специфика временных перспектив пожилых лиц, вовлеченных в разные 
виды активности, позволяет отнести представителей этих групп к лицам, 
субъективно удовлетворенным пройденным жизненным путем, при этом обу-
чение в пожилом возрасте предполагает больший сдвиг в сторону личностной 
интеграции и, в конечном счете – к мудрости. 

Восприятие временных перспектив неработающих пожилых отражает их 
низкий уровень удовлетворенности, отсутствие перспектив и, в конечно счете 
– наличие глубокого личностного конфликта. 
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МАТЕМАТИКИ: ПРОГРАМА КОНСТРУКТИВІЗМУ

В статті зроблено короткий огляд різних програм обґрунтування 
математики, стилів математичного мислення, звернена увага 
на конструктивізм в обґрунтуванні математичної теорії.
Ключові слова: логіцизм, конструктивізм, формалізм, 
алгоритм, теорія множин, філософія, структура, дослідження.

The article made a brief overview of the different programs of justifi-
cation of mathematics, styles of mathematical thinking, attention 
turned to constructivism in the justification of mathematical theory.
Key words: logicism, constructivism, formalism, algorithm, the the-
ory of sets, philosophy, structure, research.

В статье сделан краткий обзор различных программ 
обоснования математики, стилей математического мышления, 
обращено внимание на конструктивизм в обосновании 
математической теории.
Ключевые слова: логицизм, конструктивизм, формализм, алго-
ритм, теория множеств, философия, структура, исследование.

Актуальність проблеми дослідження. Обґрунтування математики вима-
гало розв’язання певного комплексу проблем (підтвердження певних власти-
востей або відношень, приведення вагомих доказів, які б укріплювали нашу 
віру в обґрунтування), а логіка і філософія ніколи не орієнтувалися на подіб-
ні цілі. Будь який дослідник самостійно визначав, які задачі треба включати в 
структуру дослідження, а які – ні.

По-друге, математика, завжди вважалась еталоном надійності і досто-
вірності людського пізнання. Пікантність ситуації полягала в тому, що ці риси 
математичного пізнання підтверджувалися на практиці, в процесі застосуван-
ня тих чи інших математичних методів, демонструючи їх ефективність. Однак 
філософія науки завжди розділяла практичну ефективність і теоретичне 
обґрунтування.
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По-третє, в середині самої математики склалися традиції розмежування 
обґрунтованої діяльності, пов’язаної з доведенням наявності (або відсутності) 
тих чи інших властивостей математичних об’єктів.

По-четверте, обґрунтування математики обдумувалося як обґрунтування 
якогось фрагменту математичного знання (наприклад, теорії) певними засо-
бами, наявними в математиці.

С.К.Черепанов в статті “ Обоснование математики: новый взгляд на про-
блему” писав: “Ми хочемо дати відповідь на питання: яке обґрунтування 
математики? Для цього, перш за все, необхідно вияснити, що потрібно розу-
міти під словосполученням „обґрунтування математики”. На жаль, не дивля-
чись на багаточисельність літератури, прямої відповіді на поставлені питання 
знайти не можна.” [9]

На даному етапі все менше і менше вживають термін „обґрунтування 
математики”. Все більше говорять про дослідження в області основ матема-
тики, а це не передбачає якогось концептуального осмислення виникаючих 
проблем в якості єдиного проблемного комплексу. Будемо виходити з того, 
що предметом обґрунтування виступає математика, як цілісна наука. А під-
твердити науку в прямому значенні слова неможливо. 

Стосовно математики відмінними ознаками завжди вважалися строгість, 
достовірність і незаперечність отриманих результатів. Раніше доведений 
результат міг бути узагальнений, удосконалений, навіть частково перегляну-
тий, але не відкинутий як не вірний. 

Підтвердження поглядів, які склалися про математику як чисто дедук-
тивну систему, вимагало проведення уніфікації математичних теорій і методів 
„введення абстракцій і ідеалізації все більшого рівня”. 

Криза обґрунтувань, викликана відкриттям парадоксів теорії множин, 
заставила математиків засумніватися в справедливості традиційного змісту 
математичної науки. Сумніви, посіяні парадоксами, вимагали якоїсь реакції зі 
сторони математичної общини, і така реакція була. Було висунуто 4 різні про-
грами, націлені на те, щоб усунути всі сумніви і продемонструвати наявність 
міцного і надійного фундаменту математики. Такий зміст проблеми, яку ми 
розуміємо під словосполученням „обґрунтування математики”. 

До кінця 19 ст. склався стандарт вимог до логічної строгості, який зали-
шається і до теперішнього часу пануючим в практичній роботі математиків. 
Цей стандарт грунтується на теоретико–множинній концепції будови будь-
якої математичної теорії.

А. Н. Колмогоров в монографії „Математика в ее историческом разви-
тии” [5] писав про увагу до питання „обґрунтування” математики, тобто кри-
тичного перегляду її вихідних положень (аксіом), побудову строгої системи 
визначень і доведень, а також критичного розгляду логічних прийомів, які 
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вживалися при цих доведеннях. Це було викликано тим, що змінився харак-
тер взаємовідносин між розвитком математичної теорії і її перевіркою на 
пактичному матеріалі, який поступав з природничих наук і техніки. Однак до 
останнього часу зустрічаються випадки, коли строге обґрунтування матема-
тичної теорії, яка виникла на практичних потребах, запізнюється. Так було з 
операційним численням на межі 19–20 ст., яке отримало широке застосуван-
ня в механіці і електротехніці. З великим запізненням було побудоване логіч-
но бездоганне викладення математичної теорії ймовірності.

Теоретико-множинна концепція дозволила в значній мірі розібратися в 
сукупності можливих математичних теорій і їх систематизувати. Аксіоматичний 
виклад будь-якої спеціальної математичної теорії не починається на пустому 
місці, а користується поняттям раніше побудованої теорії. Точка зору теорії 
множин себе повністю оправдала в тому, що завдяки її проведенню на кон-
кретних математичних дослідах практично зникли випадки неясностей і супе-
речностей по питанню коректності визначень і достатньої переконливості 
окремих теорем. Протиріччя, які виникли в самій теорії множин, пов’язані 
головним чином з тими її областями, де поняття нескінченності множини 
узагальнюється. З іншого боку, теоретико-множинна побудова всіх основних 
математичних теорій, починаючи з арифметики натуральних і дійсних чисел 
вимагає звертання до теорії нескінченних множин, а їх теорія сама вимагає 
логічного обґрунтування, так як абстракція, яка приводить до поняття нескін-
ченної множини, законна і обдумана лише при певних умовах, які ще далеко 
не виясненні.

У монографії „Философские и методологические проблемы математи-
ки” Є. А. Бєляєв і В. Я. Пермінов писали про проблему обгрунтування матема-
тики на початку 20 ст. [2] Було виявлено, що для строгого доведення теорем 
в середині аналізу потрібне поняття множини з усіма його елементами, тобто 
поняття актуальної нескінченності. Нові факти математики породили потребу 
в нових, більш широких основах математичного аналізу і математики в цілому.

В кінці 19 ст. з’явилася велика кількість робіт, де використовувалася 
теорія множин. Г.Фреге вперше поставив питання про обґрунтування самої 
теорії множин. Він же багато в чому сприяв розвитку математичної логіки, яка 
була виділена із математики і представлена в структурній і завершеній формі.

Тріумф теорії множин був перерваний на початку 20 ст. відкриттям ціло-
го ряду протирічь (парадоксів). Видатні математики пропонували програму 
усунення парадоксів і розглядали цю програму одночасно і як програму 
розв’язання проблеми обґрунтування взагалі. Виникають різні напрями 
обгрунтування математики. Таким чином, визначилися три ведучі програми: 
логіцизм, пов’язаний з іменами Фреге, Рассела; формалізм, персоніфікова-
ний Гільбертом; інтуіціонізм, теоретиком якого виступив Брауер. Пізніше 
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набирає вагу напрям консруктивізму. Відмітимо змістовні моменти кожної із 
чотирьох програм.

Напрям, який називався логіцизмом прив’язував сумнівну теорети-
ко-множинну математику до теоретико-типової логіки. Намагання звести 
натуральні числа до логічних понять були здійснені Г.Фреге. Рассел, критику-
ючи програму Фреге, не відкинув її зовсім. Він вважав, що ця програма при 
деякій реформі логіки може бути здійснена і тим самим бажана строгість 
математики буде досягнута. Суть цієї теорії зводиться до того, що математич-
ні вислови діляться на класи у відповідності з областю визначення. Ідея сту-
пінчастої логіки дозволяє виключати всі відомі парадокси теорії множин. 
Удосконалена таким чином логістична програма зустрілася, однак, з рядом 
технічних труднощів. Для їх розуміння потрібно розглянути принцип побудови 
логістичної арифметики.

Представники такого напряму, як інтуїціоністи прямо звинуватили логіку 
в кризі, подолати яку пропонувалося через відмову від ряду положень кла-
сичної логіки і реконструкцію математики на основі інтуїції конструктивного 
процесу. З точки зору інтуїціонізму, основним судженням є інтуїтивна пере-
конливість можливості проведення мисленого експерименту, пов’язаного з 
цим судженням. Тому в інтуїціоністській математиці відкидається теоретико–
множинний підхід до визначення математичних понять, а також деякі способи 
роздумів, які прийняті в класичній логіці. 

Інтуїціоністська математика є достатньо опрацьованим напрямом, який 
досяг багатьох суттєвих результатів, в тому числі і в таких областях, як теорія 
міри, функціональний аналіз, топологія, теорія диференціальних рівнянь. 
Вихідним пунктом інтуїціонізму є віра в те, що деякі об’єкти математики, а 
також деякі операції, пов’язані з ними, безумовно ясні в усіх своїх властивос-
тях і оперування з ними не може привести до протиріч.

Центральна ідея інтуїціонізму полягає в специфічному розумінні матема-
тичного існування. Математичний об’єкт існує, якщо він даний інтуїтивно, або 
може бути сконструйований, побудований подумки засобом інтуїтивно ясних 
операцій під інтуїтивно ясними елементами.

Об’єкти, які не задовольняють вимозі конструктивності, наприклад, 
нескінченні множини, взяті в якості закінчених, оголошуються незаконними 
неіснуючими. Відкидаючи чисті доведення існування і відповідно обмежуючи 
логіку роздумів, інтуїціонізм відмовляється від значної частини результатів 
класичної математики. На основі критичного перегляду існуючих програм 
обґрунтування Гільберт запропонував свій шлях обґрунтування, який став 
відомим під назвою формалізму. Основне філософське посилання Гільберта 
полягало в тому, що основне обґрунтування математичної теорії є виключно 
обґрунтуванням її непротиріч.
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Формалізм–напрям в математиці, який намагається отримати розв’язан-
ня проблем обґрунтування математики за допомогою формально–аксіома-
тичних побудов. 

Гільберт припустив, що і аналіз, і теорія множин є консервативним 
розширенням звичайної арифметики. А тому, якщо буде доведено несупе-
речність арифметики, то можна вважати, що вся реальна математика надій-
но захищена від парадоксів. Однак саме по собі представлення деякого 
теоретичного аргументу у вигляді несуперечливої системи не виклю-
чає парадоксів.

Войцехович В. в статті “ Господствующие стили математического 
мышления ” [3] писав про два типи математиків–інтуіціоністів і формалістів. 
Перші намагаються проникнути в суть проблеми і „побачити” результат, потім 
сформулювати теореми і довести. Але доведення для них–справа другоряд-
на. Для інших навпаки: головне – довести теорему – старанно, скрупульозно, 
не тільки одним, а й другим, і третім способами, щоб перевірити і перепере-
вірити доведене, переконатися в отриманні „абсолютної” істини.

Які ж головні стилі, як їх класифікувати, систематизувати за якими 
обґрунтуваннями? Нас цікавить проблема обґрунтування. За Брауером пере-
конливе обґрунтування математики дає лише інтуїція як безпосереднє вну-
трішнє безумовне переживання образів, які йдуть із глибини власного „я”. У 
Гільберта ж математика вироджується в гру формул. За Гільбертом класична 
математика обґрунтовується колективним досвідом наукового кола. Кінцеве 
обґрунтування дасть теорія доведень. У Гільберта все ясно, послідовно, логіч-
но. Він тільки схильний до формального мислення, що особливо видно на 
теорії доведень. Він платоніст. Брауер намагався відірватись від платонізму, 
порвати з античною традицією математиків оперувати ідеальними об’єктами 
подібно до матеріальних предметів

Конструктивізм в обґрунтуванні математичної теорії. Всі три програми, 
висунуті в перші десятиліття 20 ст. досягли відомих успіхів, однак всі вони 
надалі зіткнулися із деякими труднощами. Природа цих труднощів стала 
ясною із появою в 1931 р. статті австрійського математика К. Геделя, де він 
доводив метатеореми.

До деякого часу математика залишалася наукою, основаною на строгому 
виводі, на дедукції. Але багато фактів заставляють думати, що, продовжуючи 
своє зближення з практикою, математика може відмовитись і від ідеалу стро-
гості хоча б в деяких своїх розділах. Прийнято вважати, що не строгість – осо-
бливість лише прикладної математики, а чиста математика завжди залишить-
ся повністю такою, що доводиться.

У філософських дискусіях відносно обґрунтування математики з’явили-
ся два діаметрально протилежні погляди на сутність математичних понять: 1) 
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номіналізм, який вважав, що істинним існуванням володіють лише індивіду-
альні об’єкти (загальні поняття–це лише фікції, які створюються для їх впо-
рядкування); реалізм, який стверджував, що можуть існувати лише універса-
лії (загальні ідеї), лише вони істинно реальні (об’єкти оточуючого світу є лише 
недосконалим відображенням ідей, що існують в деякому ідеальному світі).

В чому полягає неплатонічний стиль мислення? Неплатонізм передбачає 
мислення самоподібними об’єктами–фракталами. Їх дивність в тому, що 
неможливо виділити частини (вони співпадають з цілим).

Таким чином, інтуіціонізм, метаматематика, фрактальна геометрія утво-
рюють зачатки неоплатонічної математики–області об’єктів, які породжують-
ся вільно, відносно якої виникає відчуття, що в ній нема класичних (теорети-
ко-множинних) понять, або їх може не бути – вони відходять на другий план.

В той же час і тут є незмінні ідеальні об’єкти, наприклад, алгоритм, 
фрактал (як формула, що організовує його, або відповідна геометрична кар-
тинка, яка сприймається як завершене ціле) – але це при платоністській 
інтерпретації, тоді зникає специфіка неплатонізму.

Ми отримуємо протилежності, які заперечують одна одну (нема і є)–з 
точки зору двозначної логіки. Що це таке – конструктивна математика?

Конструктивна математика–абстрактна наука про конструктивні процеси, 
людську здатність здійснювати їх, і про їх результати–конструктивні об’єкти. 
Зосередимо увагу на таких питаннях: абстракції конструктивної математики; 
основні об’єкти вивчення; особливості ланки конструктивної математики; 
деякі конкретні теорії конструктивної ланки.

Абстрактність конструктивної математики проявляється в систематично-
му застосуванні двох основних відхилень: абстракції ототожнення і абстракції 
потенціального здійснення.

Під “існуванням” конструктивного об’єкту розуміють його потенціальну 
здійсненність – тобто наявність в нашому розпорядженні методу, який дозво-
ляє відтворити цей об’єкт стільки разів, скільки потрібно. Таке розуміння 
різко розходяться з розумінням існування об’єкта, прийнятому в теорети-
ко-множинній математиці. В теорії множин факт постійного народження і 
зникнення конструктивних об’єктів не знаходять ніякого вираження: з її точки 
зору рухомі реальні об’єкти є лише тінями вічно існуючих в деякому фантас-
тичному світі статичних „ідеальних об’єктів” (і тільки ці ідеальні об’єкти і 
треба нібито розглядати в математиці).

Конкретні математичні теорії, які розвиваються в рамках представлень 
конструктивної математики, володіють рядом суттєвих відмінностей від від-
мінних теоретико-множинних теорій.

З іншої сторони, в конструктивному аналізі доводиться ряд тверджень, 
які не мають теоретико–множинних аналогів. 
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Конструктивна математика може бути визначена як некласичний напрям 
в математиці, оснований на критерії конструктивності, в той час, як класична 
математика основана на критерії несуперечності. Згідно критерію конструк-
тивності –„існувати – значить бути побудованим”. Критерій конструктивності 
– більш сильніша вимога, ніж критерій несуперечності.

Про конструктивізм писав і Побережний А.А в статті “Конструктивизм в 
обосновании математической теории”.[8]

Математичний конструктивізм включає в себе декілька шкіл, найбільш 
яскравою серед яких була школа А.А.Маркова, а також німецький математич-
ний конструктивізм Г.Дінглера, П.Лоренца. Конструктивні елементи мали 
місце також і в інших математичних теоріях.

Формування конструктивізму як методу в обґрунтуванні математичного 
знання пов’язано з проблемою обґрунтування математики. На самих початках 
свого виникнення і розвитку математика мала справу з такими абстрактними 
об’єктами, які передбачають певні „дії” з цими об’єктами, „ побудову” із них 
складних об’єктів, розкладання їх на більш прості об’єкти. Операції додаван-
ня, віднімання, ділення на частини носили алгоритмічний характер, тобто 
могли бути виконані за певним планом. Уже тоді математика використовувала 
методи доведення, які передбачили розгляд будови різних абстрактних „пред-
метів” і „інструментів”; методи, які можна назвати конструктивними: в 
арифметиці це алгоритм Евкліда, в геометрії—ідеалізовані циркуль і лінійка. 
Ці „інструменти” дозволяли ефективно будувати (конструювати) різні абстрак-
тні об’єкти, проводити над ними операції, які мають ефективний характер, 
тобто здійснювати конструктивні процеси. Математики будували алгоритм 
для розв’язування цілих класів повних задач,—в геометрії для різних видів 
побудов, в алгебрі для знаходження коефіцієнтів многочлена (алгоритм 
Штурма), розроблялися різні алгоритми в теорії диференціальних 
рівнянь і інше.

А.А.Марков на основі введеного ним поняття „нормального алгоритму” 
розробляє „теорію алгорифмів”, на основі якої створюється конструктивна 
ланка і конструктивна математика. За визначенням Маркова, „алгорифм є 
вказівка, яка однозначно визначає хід деяких конструктивних процесів”.

Формально конструктивісти сприйняли інтуїціоністську логіку, однак 
були відкинуті деякі її абстракції, а введення нових понять і пояснення логіч-
них зв’язків і істинності суджень були проведені на базі теорії алгоритмів. 
Конструктивним математичним об’єктом вважається математичний об’єкт, 
вихідні об’єкти в побудові якого або представлені для безпосереднього суттє-
вого сприйняття, або їх можна інтуїтивно ясно уявити, а процес побудови із 
вихідних об’єктів до того об’єкта здійснюється з допомогою алгоритмів. 
Конструктивісти явно формулювали передумови побудови конструктивної 
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математики, до них відносяться: абстракція потенціальної здійсненності, 
абстракція ототожнення і відмінностей, абстракція алгоритму. На відміну від 
класичної математики конструктивна математика не сприймає абстракції, 
актуальної здійсненності і актуальної нескінченності; при цьому відкидаються 
так звані чисті теореми існування, оскільки існування об’єкта з даними 
властивостями лише тоді вважається доведеним, коли вказується спосіб 
потенціальної можливості побудови об’єкта з цими властивостями. Відмінності 
класичної і конструктивної математики і обумовлюють відмінності в розумін-
ні суті, мети і методів їх обґрунтування.

Дослідження конструктивних процесів мало велике значення для авто-
матизації процесів розумової праці і зіграло важливу роль в розвитку кібер-
нетики. Концепція повного конструктивного обгрунтування математичної 
теорії склалася пізніше (до середини 80 років) в німецькому конструктивізмі. 

Попередниками німецького конструктивізму ерлангенської школи вва-
жається математик Гуно Дінглер. Його підхід пов’язаний з програмою обґрун-
тування точних наук (математики, фізики), можливість якого Дінглер бачив у 
звертанні до операційних правил, ціленапрямлених нормованих дій, які впли-
нуть на розвиток науки. І ці правила виступають не як елементи теорій, а як 
те, що утворює передумову наукового пізнання. Дінглер в своїм „оперативіз-
мі” пропонує операціональну реконструкцію фундаменту науки, коли основні 
поняття і аксіоми отримують значення і зміст в контексті планів дій, ідеальних 
вимог або регулятивних ідей. Оперативна точка зору знайшла своє важливе 
застосування в дослідженнях основ логіки.

Послідовник Дінглера Пауль Лоренцен намагався обґрунтувати аксіоми 
логіки з допомогою досліду для доведення твердження.

Математичний конструктивізм – теорія, яка інтерпретує математичні 
твердження як істинні, якщо і тільки якщо вони доведені, і як хибні, тільки 
якщо вони заперечені. Конструктивізм відхилився від платонівської інтерпре-
тації, яка розглядає математичні положення в їх відношенні до сфери позача-
сових математичних об’єктів, які існують незалежно від нашого знання про 
них. Згідно з конструктивістами, деякі класичні форми виводу (наприклад, 
закон виключення третього, закон подвійного заперечення) не можуть вико-
ристовуватися в процедурах математичних доведень.

Конструктивна побудова і обгрунтування математичної теорії припускає 
пояснення припущень теорії в термінах „дії” деякого „ідеалізованого суб’єкта” 
в предметній області теорії. Виявлення „конструктивного змісту математичної 
теорії”, її гносеологічних основ, тобто тих ідеалізацій, які накладаються на 
„дії” теорії (яка припускається) „гносеологічного суб’єкта”, робить конструк-
тивну логіку і математику особливо цінними для кібернетики і інформатики, 
для дослідження проблем штучного інтелекту.
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Висновок. Загальної концепції , яка б дозволила відповісти на всі філо-
софські питання, що виникають в зв’язку з обґрунтуванням в математиці, 
поки що не існує. Разом з тим існує ряд положень, які заслуговують уваги: 
обґрунтування математики полягає в усунені існуючих протирічь і у розробці 
засобів аналізу, які будуть попереджувати, по можливості, появу таких проти-
річь в майбутньому; єдина програма обґрунтування математики типу гільбер-
тової або расселівської в теперішній час уже не можлива; неможлива єдина 
теоретична база обґрунтування математики; обґрунтування математики не 
тимчасовий і не епізодичний, але постійний процес, необхідна сторона роз-
витку математичного знання в цілому. 
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ВПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ПІДХОДІВ ­
ДО НАВЧАННЯ У ВНЗ УКРАЇНИ

Автори аргументовано викладають позицію щодо необхідності 
зміни системи і стилю викладання, вказують на проблемність 
впровадження новітніх підходів. Підкреслюють необхідність 
перегляду існуючих методів викладання та вказують на назрілу 
необхідність використання інноваційних методів викладання у 
вузах країни. Визначають необхідність формування позитивної 
мотивації до самовдосконалення, як студентів так і викладачів 
вищої школи, Розкривають необхідність розвитку індивідуальних 
особливостей студентів, їх здібностей та практичних навичок.
Ключові слова: інноваційний підхід, інтерактивні методи 
навчання; вищі навчальні заклади; майбутні фахівці; позитивна 
мотивація; самовдосконалення.

Авторы аргументировано излагают позицию о необходимости 
изменения системы и стиля преподавания, указывают на 
проблему внедрения новых подходов. Подчеркивают 
необходимость пересмотра существующих методов 
преподавания и указывают на назревшую необходимость 
использования инновационных методов преподавания в вузах 
страны. Определяют необходимость формирования 
положительной мотивации к самосовершенствованию, как 
студентов, так и преподавателей высшей школы, раскрывают 
необходимость развития индивидуальных особенностей 
студентов, их способностей и практических навыков.
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Ключевые слова: инновационный подход; интерактивные 
методы; обучение; высшие учебные заведения; будущие 
специалисты; положительная мотивация; 
самосовершенствование.

The authors convincingly set out the position on the need to change 
the system and style of teaching, point to the problem with the into-
duction of new approaches. They stressed the need to revise the 
existing teaching methods and point the repined necessity of using 
innovative methods of teaching in the country’s universities. 
Determine the need for the formation of positive motivation for 
self-improvement, students and university teachers, reveal necessi-
tates, the development of individual features students, their  
capabilities and practical skills.
Key words: innovative approach; interactive methods; training; 
higher education institutions, the future specialists; positive motiva-
tion, self-improvement.

Навчально-виховний процес, який займає в сучасній науці провідне 
місце, спрямований на передачу студентам знань, умінь, навичок, на форму-
вання особистості, як висококваліфікованого фахівця своєї справи. Розвиток 
сучасної науково-технічної, економічної сфери вимагає від системи освіти 
перегляду норм і стандартів у процесі підготовки майбутніх фахівців. 
Спрямування навчально-виховного процесу в таке русло можливо при вико-
ристанні саме інноваційних технологій на етапі спеціальної професійної під-
готовки майбутніх фахівців. Але стереотипи, які існують в масовій свідомості, 
що зачіпають звичний спосіб життя, призводять до хворобливих явищ, зава-
жають оновленню всіх видів навчання. Причина небажання людей приймати 
інновації в сучасній освіті криється в блокуванні життєвих потреб в комфорті, 
безпеці, самоствердженні. Не всі готові до того, що доведеться заново вивча-
ти теорію, здавати іспити, міняти свою свідомість, витрачати на це особистий 
час і кошти. Після того як запускається процес оновлення, зупинити його 
можна тільки за допомогою спеціальних методик.

Однак, поки що традиційна підготовка фахівців у вищих навчальних 
закладах (надалі ВНЗ) країни, яка орієнтована на формування знань, вмінь і 
навичок у спеціалізованій предметній галузі, все більше відстає від сучасних 
вимог. Тому що викладачі, які звикли працювати за старими стандартами 
викладання у вищій школі не бажають щось міняти та сприймають нововве-
дення в освітній процес крізь призму своїх ригідних професійних установок, 
які заважають їм на шляху саморозвитку та самовдосконалення. Сталість 
особистісних установок та синдром професійного-вигорання чинить опір 
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будь-яким змінам у професійній сфері. Із-за конформізму, небажання розви-
ватись та страху стати «білою вороною» в очах оточуючих, більшість педаго-
гів вищої школи відмовляються впроваджувати нестандартні педагогічні 
рішення у навчальний процес. Слід зауважити, що інновація не передбачає 
пристосування, вона має на увазі формування власної індивідуальності, само-
розвитку. Для впровадження інноваційного підходу в процес підготовки май-
бутніх фахівців не підходять «готові шаблони», важливо постійно підвищува-
ти свій власний інтелектуальний рівень. Але із-за невпевненості у собі, в своїх 
професійних навичках, із-за особистісної тривожності та заниженої самооцін-
ки більшість пелагів до останнього не бажають щось міняти, а тим паче роз-
робляти й впроваджувати у свій навчальний процес сучасні методи викладан-
ня. Лише педагог, який позбувся «комплексів», психологічних бар’єрів, 
готовий стати повноцінним учасником інноваційних перетворень. Саме тому 
сучасні вчені: В. Безпалько, В. Лернер, Дж. Мартін, О. Пєхота, Л. Свенсон, М. 
Скаткін, Ст. Сластенин, С. Сисоєва та інші [2] велику увагу в своїх роботах 
приділяють висвітленню теоретичних і практичних підходів до змісту навчаль-
но-виховного процесу. 

Процеси реформування освіти обумовлені процесами розвитку сучасно-
го інформаційного суспільства, концепція якого є різновидом теорії постінду-
стріального суспільства, що була описана у роботах Т. Стоуньера та Д. Белла, 
де затверджується, що капітал та праця, як основа індустріального суспіль-
ства поступаються місцем інформації й знання у інформаційному суспільстві. 
Постійне зростання кількості та ролі інформації, використовуваний сучасною 
людиною, веде до неефективності багатьох традиційних методів навчання в 
існуючій системі освіти. Необхідно відзначити, що перехід до інформаційного 
суспільства – це єдиний процес руху цивілізації по шляху «стійкого розвитку». 

Вважається, що основою сучасної освітньої програми у вищій школі 
повинно бути не стільки викладання теоретичного надбання певних спеціалі-
зованих галузей, а скільки способи засвоєння великого об’єму інформації, 
розвиток пам’яті, критичного мислення і формування настановлення щодо 
постійного самовдосконалення. Завданням будь-якого вищого закладу є не 
лише випуск фахівців, які отримують підготовку високого рівня, але і вклю-
чення студентів вже в процесі навчання у розробку принципово нових техно-
логій, їх адаптація до реальних умов виробничого середовища, а ще й набуття 
практичних навичок, особистісного досвіду, що можливе лиши при постійно-
му застосуванні теоретичних знань на практиці. Придбання таких навичок 
багато в чому залежить від змісту і методики навчання майбутніх фахівців. 
При розробці програм з використанням інноваційних технологій слід врахову-
вати особливість і специфічність професійної галузі для якої застосовуються 
інноваційні методи навчання студентів і виявляти переваги, а також прогнозу-
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вати перспективи практичного зростання отриманих знань, аналізувати раці-
ональність використання цих форм навчання в кожній окремій галузі.

У сучасній психолого-педагогічній літературі зазначається, що іннова-
ційні методи отримують відображення в багатьох технологіях навчання, які 
спрямовані на розвиток і вдосконалення навчально-виховного процесу і 
підготовку фахівців до професійної діяльності в різних сферах життя сучас-
ного суспільства [2, 3]. Вказується на їх позитивність при формуванні й 
закріпленні професійних знань, умінь та навичок, сприяючи розвитку про-
фесійних якостей студентів, як майбутніх фахівців. При підготовці фахівців 
вищої школи, застосування інноваційних форм і методів необхідно розумно 
поєднувати з прагматичним розумінням цілей і завдань навчання і підготов-
ки кадрів. З огляду на позитивний досвід застосування інноваційних техно-
логій сприятливу дію на формуванні і закріпленні професійних знань, умінь 
і навичок, при формуванні професійних якостей студентів, як майбутніх 
фахівців. Тому використання викладачами інноваційних методів у процесі 
навчання сприяє подоланню стереотипів у викладанні різних дисциплін, 
розроблення нових підходів до професійних ситуацій, розвитку творчих, 
креативних здібностей студентів [1, 2]. Не останню роль в ефективності 
засвоєння знань та розвитку професіоналізму відіграє формування у сту-
дентів мотивації до самовдосконалення, професійної питливості та кри-
тичності мислення, комунікаційних навичок, уміння адаптуватись до плин-
них зовнішніх умов з урахуванням технічного прогресу, стресостійкості, 
навичок врегулювання конфліктів тощо.

Формування кричного мислення у студентів, вміння самостійно отриму-
вати знання та освоювати майбутню професію стане запорукою виховання 
висококваліфікованих спеціалістів. Студенти, як майбутні фахівці, мають 
розуміти, яким чином, отримавши теоретичні знання, соціальні й професійні 
навички, вони зможуть застосовувати їх у практичній діяльності та вдоскона-
лювати у майбутньому з урахуванням технологічного розвитку професійної 
галузі. Саме інноваційні методи і технології викладання надають змогу викла-
дачам вирішити поставленні завдання при застосуванні Z-модель освіти, 
замість застарілої Н-моделі [1]. 

Викладання повинно включати в себе два основних компоненти: від-
правка і отримання інформації. Збагачення теоретичних знань повинно поєд-
нуватися з формуванням практичних умінь і навичок. Поступовий перехід до 
проблемно-орієнтованому методу навчання, який заснований на вирішенні 
завдань за допомогою реальних проблем, сприятиме підготовці висококвалі-
фікованих кадрів. Педагог повинен зрозуміти, що інноваційна освіта – це 
спосіб виховання гармонійної особистості. Повсякденне занурення студентів 
в професійне життя при навчанні дозволить сформувати не тільки професій-



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

370

ний понятійний апарат, а й сприятиме формуванню критичності, допитливості 
і стійкої мотивації до самовдосконалення.

Однак, на період сьогодення основною проблемою багатьох викладачів 
залишається те, що вони намагаються поширювати знання через призму 
свого розуміння галузевого предмета, орієнтуючись лише на власний досвід 
і переконання. А при оцінюванні знань, у випадку коли студент відповідає 
своїми словами, а не точними фразами з підручників та лекцій, викладач 
починає оцінювати відповідь як не відповідну розумінню предмета. Тому для 
ведення інноваційних технологій у процес викладання, в першу чергу, необ-
хідно змінити застояні стереотипи і звички проведення лекцій у самих викла-
дачів, чому не сприяють пасивні методи викладання. Оскільки інноваційні 
методи у викладанні передбачають оцінку творчих підходів до розуміння 
дисципліни, а також уміння знаходити нестандартні рішення стандартних 
завдань [5]. 

Фактично, в даних умовах розвитку сучасної освітньої сфери, ми пропо-
нуємо впровадження у навчальний процес «закону випереджаючого розвит-
ку». Змістовне наповнення якого, полягає, в перегляді якості освітніх систем 
у суспільстві та підвищенні якості суспільного інтелекту, як умови виживано-
сті людства по відношенню до світової цивілізації. Вважається, що ідея випе-
реджаючої освіти належить професору А.Д. Урсулу. Вона є логічним наслід-
ком його філософського висновку про необхідність випередження буття сві-
домістю у період переходу суспільства на модель стійкого розвитку та фор-
мування цивілізації, заснованої на знаннях [1]. 

Головний вміст цієї ідеї полягає у тому, що перспективна система освіти, 
як одна зі своїх пріоритетних цілей повинна мати завдання формування у 
людини таких якостей, які дозволять їй успішно адаптуватися, жити та працю-
вати в сучасних умовах. Орієнтація на майбутнє є ключовою ідеєю виперед-
жаючої освіти. У цих обставинах інформатизація освіти є одним з найважли-
віших умов успішного розвитку процесів інформатизації суспільства, оскіль-
ки саме у сфері освіти готуються та виховуються ті люди, які не лише форму-
ють нове інформаційне середовище суспільства, але яким також належить 
самим жити та працювати у цьому новому середовищі. Тому при формуванні 
установок на системний саморозвиток та професійне самовдосконалення ми 
сприятимемо загальному суспільному розвитку нашої цивілізації.

На наш погляд запорукою подальшого стрімкого розвитку науково-тех-
нічного та економічного прогресу нашої держави, є виховання нового актив-
ного, конкурентоспроможного покоління фахівців, яке слід розпочинати 
активно формувати на етапі спеціальної професійної підготовки. З метою 
формування позитивної мотивації майбутніх фахівців до саморозвитку та 
готовності сприймати і використовувати новітні досягнення слід вже сьогодні 
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не тільки переглядати стандарти вищої освіти, а й активно реформувати 
дану систему.

Саме впровадження інтерактивних методів в систему освіти вищої школи 
сприятиме створенню не тільки комфортних умов навчання, при яких сту-
дент, відчуватиме свою інтелектуальну спроможність і успішність, а й сти-
мулюватиме прагнення майбутніх фахівців до придбання нових знань, що є 
запорукою ефективності процесу навчання. Інноваційні методи допомагають 
студентам засвоїти активні способи отримання нових знань, що дозволяє 
опанувати більш високим рівнем соціальної активності, стимулює творчі здіб-
ності студентів і допомагає наблизити навчання до професійної практики. 
Студентам легше зрозуміти і запам’ятати матеріал, який вони вивчили шля-
хом їх активного залучення в навчальний процес, за допомогою занурення в 
професійне середовище. Повсякденне занурення студентів у професійне 
життя при навчанні надасть змогу сформувати не тільки професійний поня-
тійний апарат але й сприятиме формуванню практичних навичок вже на етапі 
спеціальної професійної підготовки.

Тому навчальні програми з практичних і теоретичних дисциплін повинні 
бути спрямовані на формування насамперед позитивної мотивації студентів 
до самоосвіти та самовдосконалення починаючи з перших років навчання, а 
також слід залучати їх як в наукову, так і практичну діяльніст [1, 3, 4]. 
Використання казуального підходу до навчання у ВНЗ дозволяє студентам 
навчитись проявляти ініціативу в навчальному процесі, яка стимулюється 
педагогом з позиції «партнера-помічника». Така системна категорія, орієнто-
вана на дидактичне використання наукових знань, організацію навчального 
процесу із застосуванням емпіричних інновацій педагогів, підвищення моти-
вації студентів. При таких умовах процес і результат отримання професійних 
знань набуває особистісної значущості для кожного студента і дозволяє роз-
винути здібності до самостійного, креативного вирішення проблем.

Окрім вказаних проблем впровадження інноваційних методів навчання у 
ВНЗ країни, слід вказати й на лідируюче, в рамках гальмування даного проце-
су, місце матеріального забезпечення. На сьогоднішній день актуальним 
залишається позиція недостатнього оснащення комп’ютерною технікою та 
електронними засобами вищих навчальних закладів (в деяких вузах немає 
стабільного Інтернету, не вистачає електронних посібників, методичних реко-
мендацій для виконання практичних і лабораторних робіт); а також скептичне 
ставлення керівництва вищих навчальних закладів до застосування в освіт-
ньому процесі інноваційних технологій; недостатня кваліфікація в галузі 
використання комп’ютерних технологій викладацького складу. 

Для вирішення подібних проблем повинна проводитись перепідготовка 
викладачів, семінари, відеоконференції, вебінари, держава повинна активно 
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сприяти створенню мультимедійних кабінетів, просвітницькій роботі, як серед 
педагогів, так і серед студентів щодо застосування сучасних комп’ютерних 
технологій. Оптимальним варіантом впровадження інновацій в систему вищої 
освіти є дистанційне навчання шляхом використання глобальних і локальних 
світових мереж.

Навчальний процес повинен бути, цікавим й захоплюючими процесом, 
який сприяє особистісному і професійному вдосконаленню особистості 
фахівця, а не формальною процедурою для отримання диплома. Переваги 
інноваційних методів складно переоцінити тому, що вони відіграють значну 
роль у формуванні особистісних якостей майбутнього фахівця. Інноваційні 
методи допомагають студентам засвоїти активні способи отримання нових 
знань, що дозволяє оволодіти більш високим рівнем соціальної активності, 
також стимулює творчі здібності студентів і допомагає наблизити навчання до 
професійної практики.
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У статті на основі вітчизняного та зарубіжного досвіду 
проаналізовано сучасні підходи до підготовки фахівців 
бібліотечної справи.
Ключові слова: бібліотекар, підготовка кадрів, інформаційна 
освіта.

В статье на основе отечественного и зарубежного 
опытапроанализированы современные подходы к подготовке 
специалистовбиблиотечного дела.
Ключевые слова: библиотекарь, подготовка кадров, 
информационная образование.

On the basis of domestic and foreign experienceanalyzes new 
approaches to training specialistslibrarianship.
Key words: librarian, training, informationeducation.

Глобальні зміни в галузі інформаційно-комунікаційних технологій неми-
нуче впливають на суспільне в цілому й окремі його ділянки – науку, культу-
ру, освіту. Бібліотека як соціальна структура не може не відчувати на собі цей 
вплив і залишатися незмінною. Зміни у формах і засобах подання та поши-
рення знань передусім відчули бібліотеки, оскільки зазначені зміни торкнули-
ся, насамперед, їх діяльності.

Фундаментальні зміни, які лежать в основі засобів, що сприяють фор-
муванню доступної інформації, пропонують безліч можливостей для бібліо-
тек в контексті реалізації сучасних підходів по реалізації принципів публічно-
го доступу до інформації. Програма Американської бібліотечної асоціації 
(ALA) ще у ХХ столітті фокусувалася на моніторингу та оцінці тенденцій в 
галузі інформаційних технологій, щоб надати допомогу бібліотечній спільно-
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ті у формуванні її майбутнього з максимальною вигодою для нації.
Мета статті проаналізувати вимоги інформаційного суспільства до біблі-

отечних фахівців та стан підготовки бібліотечних кадрів в Україні 
та закордоном.

В умовах сучасного інформаційного суспільства відбуваються активні 
процеси конвергенції фахових вимог до підготовки бібліотечних працівників. 
Потреба змін в підготовці кадрів для сучасних бібліотек зумовлена низкою 
об’єктивних чинників:

По-перше, це винятково важлива роль, яку відіграє нині вчасно надана 
релевантна та достовірна інформація. Зростання ролі інформації в житті 
сучасного інформаційного суспільства зумовило посилення вимог до підго-
товки бібліотечних фахівців. 

По-друге, зростання ролі інформаційних процесів у всіх галузях люд-
ської діяльності виявило спільну методологічну основу, притаманну багатьом 
інтелектуальним видам людської діяльності – науковій, інженерно-конструк-
торській, управлінській, економічній тощо. Цією спільною основою є інфор-
маційна діяльність, суть якої полягає у пошуку, відборі, згортанні, аналіти-
ко-синтетичному опрацюванні і наданні споживачам інформації, яка б задо-
вольняла їх інформаційні потреби користувачів в усіх сферах їх діяльності. 

По-третє, розвиток інформаційних технологій призвів до розширення 
можливостей надання доступу до інформації для всіх категорій користувачів. 

При цьому слід передбачати невідворотню необхідність внесення змін у 
підготовку бібліотечних працівників, з врахуванням того незаперечного 
факту, що у сучасному інформаційному суспільстві суттєво зростає інфор-
маційна функція бібліотеки, при цьому вона розширюється, стає пріоритет-
ною у формуванні інформаційного контенту в контексті спектру інформацій-
но-бібліотечних послуг. Разом з тим, набувають актуальності сучасні профе-
сійні знання, інформація, що вимагає від бібліотекаря орієнтації в наявних 
різнопланових та різнотипних інформаційних ресурсах, їх оцінки та аналізу, 
організації доступу до них. Інформаційна функція бібліотеки набуває ресур-
сно-орієнтовного, ресурсно-аналітичного, ресурсно-оцінюючого характеру. 
Разом з тим, бібліотечна професія стикається з постійно зростаючою потре-
бою суспільного утвердження своєї значущості та важливості. Як зазначають 
американські фахівці все частіше доводиться звертатися до вирішення цієї 
проблеми [1].

Освоєння нових комунікаційних можливостей сучасних бібліотек вису-
ває і нові професійні вимоги до бібліотечного – інформаційним фахівцям. У 
цих умовах як ніколи раніше актуалізується проблема формування різнома-
нітних типів і видів їх комунікативної компетентності і прищеплення відповід-
них комунікативних здібностей, оволодіння відповідним мінімумом знань, 
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умінь і навичок. Для бібліотечного фахівця, який є комунікатором, володіння 
комунікативною компетентністю стає одним з пріоритетних напрямів самоу-
досконалення і освіти.

Потреба у професійній спеціалізації при підготовці бібліотечних фахів-
цях існує і на рівні окремо виділеного суб’єкта господарювання – підприєм-
ства, організації тощо. Сьогодні неможливе забезпечити ефективне функці-
онування установи без відповідного якісного інформаційного супроводу. За 
потреби виконання складніших інформаційних пошуків, необхідною стає 
допомога бібліотечних фахівців. Зросла потреба високоякісного інформацій-
ного забезпечення керівних кадрів всіх рівнів управління у всьому спектрі 
галузей людської діяльності. З огляду на виняткове значення інформацій-
но-аналітичної діяльності для якісної реалізації завдань прискорення проце-
сів науково-технічного і соціально-економічного розвитку не менш актуаль-
ною є проблема своєчасного і якісного забезпечення галузі інформаційної 
(зокрема й інформаційно-аналітичної) діяльності висококваліфікованими 
фахівцями. Сьогодні активно формуються такі галузеві напрями в підготовці 
інформаційних кадрів:

інформаційно-економічний (економіка, організація і керування інфор-
маційною діяльністю);

інформаційно-технічний (технічне, технологічне й апаратне забезпечен-
ня інформаційної діяльності);

інформаційно-гуманітарний (аналітико-синтетичне опрацювання інфор-
мації, її пошук, розповсюдження; підготовка інформаційних продуктів та 
надання інформаційних послуг, зокрема засобами комп’ютерних та Internet-
технологій; підтримка та лінгвістичне забезпечення інформаційних систем 
та баз даних).

Вищезазначені завдання вимагають докорінної зміни характеру процесів 
інформаційного забезпечення, підвищення ефективності опрацювання кон-
кретної інформації з актуальних потреб сьогодення, проблем в українській і 
світовій економіці, громадському та культурному житті, політиці. Отже, в 
освітньо-професійному аспекті необхідно забезпечити вишкіл сучасних різ-
носторонньо підготовлених фахівців для виконання означених завдань.

Потреба вирішення існуючих в цій галузі проблем визначає зміст сучас-
ної підготовки висококваліфікованих інформаційно-бібліотечних фахівців:

Формування компетентностей щодо управління інформаційни-
ми ресурсами.

Напрацювання вмінь щодо застосування новітніх технологій для опра-
цювання інформації.

Набуття практичних навичок створення релевантних інформацій-
них продуктів.
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Вивчення питань правового регулювання процесів використан-
ня інформації.

Засвоєння вмінь застосовувати в практичній інформаційній роботі 
сучасних комп’ютеризованих, телекомунікаційних та інших спеціалізованих 
технічних засобів, спеціальних шрифтів та мов.

Зупинимось детальніше на кожній складовій.
Формування компетентностей управління інформаційними ресурсами.
На сучасному етапі суспільного розвитку практично у всіх сферах прак-

тичної діяльності відбуваються орієнтування на нові інформаційні технології, 
зокрема, в інформаційно-бібліотечній галузі все активнішими стають проце-
си диференціації та спеціалізації бібліотечних фахівців під час виконання 
процесів накопичення, опрацювання та підготовки інформаційних продуктів. 
Це потребує налагодження чіткої координації та кооперації зусиль практично 
всіх фахівців в колективі бібліотеки, що забезпечує створення релевантних 
інформаційних продуктів у максимально короткі терміни та умов їх подаль-
шого належного зберігання та поширення.

Напрацювання вмінь щодо застосування новітніх технологій для опра-
цювання інформації.

Сучасні інформаційні технології забезпечують можливість ефек-тивно-
го опрацювання потужних документних потоків у максимально короткі термі-
ни, що дає можливість бібліотечним фахівцям приділяти більше уваги про-
цедурам аналізу та підготовки якісних релевантних інформаційних продуктів.

Набуття практичних навичок створення релевантних інформацій-
них продуктів

Інформаційний супровід діяльності всіх галузей людської діяльності 
надає можливість реалізації швидкого та якісного отримання документного її 
забезпечення шляхом використання всієї сукупності операцій опрацювання, 
зберігання та використання наявних документних ресурсів та створення 
інформаційних продуктів у будь-якій формі та подання на різних матеріаль-
них носіях. За останні роки у результаті масштабних інформаційних тран-
сформаціях відбулися якісні зміни і в технологіях документування, з’явились 
такі новочасні концепції як „електронний документ” та „електронний доку-
ментообіг”, що сприяє підвищенню ефективності роботи та рівня автомати-
зації процесів підготовки інформаційних продуктів.

Вивчення питань правового регулювання процесів використан-
ня інформації.

Важливою фазою у процесах підготовки якісних інформаційних продук-
тів є реалізація процедур збирання інформації та опрацювання документних 
потоків з дотриманням правових засад та у межах правового поля держави. 
Надання інформації в користування також вимагає врахування певних засте-
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режень щодо норм та вимог законодавчих актів з авторського права. Тому 
врахування цих аспектів при підготовці сучасних інформаційних, зокрема, 
бібліотечних працівників є архиактуальним завданням.

Засвоєння вмінь застосовувати в практичній інформаційній роботі 
сучасних комп’ютеризованих, телекомунікаційних та інших спеціалізованих 
технічних засобів, спеціальних шрифтів та мов.

Сучасні бібліотечні фахівці поряд із знанням основ бібліотечної справи, 
повинні мати знання щодо організації інформаційно-аналітичної діяльності, її 
технологічного забезпечення, бути ознайомленими зі специфікою діяльності 
основних видів аналітичних служб, з жанрами й типами інформаційних ана-
літичних продуктів і послуг. Він повинен бути підготовлений для роботи з 
широким спектром інформаційних ресурсів, ефективними алгоритмами 
інформаційного пошуку в базах даних та інформаційному середовищі 
Інтернет. За таких умов він буде ефективно працювати у царині процесів та 
технологій збирання, опрацювання й пошуку інформації. 

Сучасна бібліотека широко використовує нові інформаційні технології і 
засоби зв’язку. Освоєння нових комунікаційних можливостей сучасних біблі-
отек висуває і нові професійні вимоги до бібліотечного – інформаційним 
фахівцям. У цих умовах як ніколи раніше актуалізується проблема форму-
вання різноманітних типів і видів їх комунікативної компетенції і прищеплен-
ня відповідних комунікативних здібностей, оволодіння відповідним мініму-
мом знань, умінь і навичок. Для бібліотечного фахівця, який є комунікато-
ром, володіння комунікативною компетенцією стає одним з пріоритетних 
напрямів самоудосконалення і освіти.

Певною спробою підтвердити профільне фахове призначення та цін-
ність інформаційних послуг бібліотекарів у сучасних бібліотеках стала реор-
ганізація їх діяльності, зорієнтована на прийняття практичної моделі, означе-
ної американськими фахівцями як галузеве бібліотекознавство (embedded 
librarianship). Галузеве бібліотекознавство є чітким та інноваційним способом 
адаптації бібліотекаря до роботи в певних проблемно-орієнтованих умовах. 
Головним критерієм оцінки якості функціонування для більшості бібліотек 
постає саме якісна складова ви комплексній оцінці їх діяльності. Задоволеність 
інформаційних потреб всіх категорій користувачів є цінним еталоном, який 
обумовлює загальну оцінку ефективності діяльності бібліотеки у співстав-
ленні з ресурсами, що виділяються на її функціонування. Згідно концепту-
альної моделі запропонованої американським бібліотекознавцем Девідом 
Шумакером [2] в контексті галузевого бібліотекознавства сучасний фаховий 
бібліотекар повинен повністю інтегруватись в корпоративну спільноту, утво-
рювати та підтримувати міцні робочі стосунки в колективі, розділяти колек-
тивну відповідальність за досягнення загальних цілей, і вносити свій макси-
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мально можливий вклад в розвиток бібліотеки із застосуванням передових 
професійних інформаційних знань, навичок та вмінь. 

У галузевому бібліотекознавстві повинен працювати сучасний проблем-
но-орієнтований бібліотекар, або як його називають американські колеги 
„галузевий бібліотекар” [3], або «інтегрований бібліотекар», дотримуючись 
абсолютної точності в трактуванні – „вбудований бібліотекар” (англ. embedded 
librarian). Лаконічне і водночас доволі прецензійне визначення терміну „галу-
зевий бібліотекар” запропоноване Жезміною Дене у 2011 р. Описуючи свій 
досвід з започаткування галузевого бібліотекознавства в коледжі Клермонт, 
Дене зазначила, що «ми вирішили визначати галузевого бібліотекаря як 
«невід’ємну частину цілого», засновану на похідному визначенні вбудованої 
складової» [2]. Основними напрямками його роботи є: управління даними, 
моніторинг діяльності дослідницької групи і посередництво у процесі роботи 
з документами. Галузеве бібліотекознавство є характерною інновацією, яка 
створює нову модель бібліотеки та роботи з інформацією. Воно підкреслює 
важливість формування міцних робочих відносин між бібліотекарем і групою 
або командою людей, які потребують верифікації інформації бібліотека-
рем-експертом. Оскільки відносини розвиваються, то знання бібліотекаря і 
завдання, які ним вирішуються суттєво розширюються, що призводить в 
свою чергу до необхідності забезпечення вищої якості інформації і знань, 
яких потребує, і, які подаються відповідній професійній групі. Галузевий 
бібліотекар бере участь в роботі проблемно-орієнтованої команди, на рівні з 
іншими членами. У процесі такої творчої командної роботи, галузевий біблі-
отекар приносить все більше користі команді, а його роль зазвичай виходять 
далеко за межі функціонально-усталеної роботи у традиційній бібліотеці. 
Проблемно-орієнтований бібліотекар працює на рівні з іншими членами 
команди, і розділяє відповідальність за результати їх спільної творчої праці з 
усіма іншими членами команди.

Ця інноваційна бібліотечна парадигма сприяє переосмисленню поняття 
ефективності бібліотечної діяльності, підвищує цінність і професійну стій-
кість бібліотечного фаху, створює для професії бібліотекаря новий актуаль-
ний та вельми привабливий професійний імідж.

Історично склалося, що в процесі підготовки бібліотекарів не вважаєть-
ся за потрібне прищеплювати їм навички управлінської діяльності. Знання з 
управління та прийняття рішень надаються зазвичай вже на курсах підви-
щення кваліфікації, лише тим бібліотечним працівникам хто обіймає керівні 
посади. Такий сегрегований підхід є хибним. Первинні знання з управління 
повинні викладатися студентам, що вивчають бібліотечну справу ще на бака-
лаврському рівні. Цікавим у цьому сенсі є досвід польських колег, які готу-
ють за окремою фаховою програмою управлінців інформацією. А навчання 
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за програмою післядипломної освіти у Інституті наукової інформації і бібліо-
текознавства Ягелонського університету (http://www.inib.uj.edu.pl) надає 
можливість освоїти фах – брокера інформації. Брокерові інформації, анало-
гічно як і галузевому бібліотекарю, необхідно добре зрозуміти інформаційні 
потреби клієнта-користувача з метою їх найкращого задоволення. Якщо 
інформаційний брокер не вникне в потреби користувача, він не зможе ефек-
тивно виконувати свої професійні зобов’язання щодо нього. На початковій 
стадії брокер інформації відіграє роль консультанта і розробляє спеціальну 
програму інформаційного пошуку, яку в подальшому і виконує.

Запрошуючи на навчання майбутніх бібліотекарів, їм пропонується 
освоїти наступні компетентності – визначати роль методології в здобутті 
стратегічних цілей в сфері бібліотекознавця і наукової інформації, зрозуміти 
значення для суспільної комунікації установ, що є виробниками інформації та 
посередниками в інформаційному обміні, в обігу книжки, навчитись управ-
лінню знаннями, оцінці якості online сервісів, освоїти навички роботи із елек-
тронними публікаціями та стратегії пошуку інформації у різних джерелах, 
проводити порівняльні дослідження освіти з бібліотекознавства і наукової 
інформації, дистанційної освіти [4].

Університет Коннектікуту (Southern Connecticut State University 
Department of Library Science and Instructional Technology) [5] готує фахівців 
у галузі бібліотечної науки і освітніх технологій, які, інтегруючи бібліотечну 
науку, інформатику і освітні технології, можуть працювати у різних галузях 
інформаційного простору.

Школа інформаційного менеджменту і систем Університету Кароліни 
(University of California-Berkeley School of Information Management & Systems), 
як зазначається на WEB-сайті цього освітнього закладу [6], готує спеціалістів 
з управління інформацією і складними системами. Студенти, які пройшли 
підготовку, повинні володіти теорією і практикою збереження, організації, 
пошуку і аналізу інформації в бізнесі, громадському секторі і науці.

Випускники повинні вміти виконувати широкий спектр завдань, пов’яза-
них з опрацювання інформації: організовувати інформацію, аналізувати 
інформаційні потреби споживачів, проектувати та оцінювати інформаційні 
системи та ефективність їх взаємодії з користувачем, забезпечувати якість 
інформації, розуміти економічне і соціальне середовище, в якому функціонує 
організація, бути компетентними в питаннях законодавства, економіки, 
етики, управління. Спеціальність є міждисциплінарною, потребує розгляду 
різних аспектів інформатики, когнітивістики, психології, соціології, економі-
ки, бізнесу, юриспруденції, зв’язку.

У школі інформаційних наук Університету Теннессі (University of 
Tennessee School of Information Sciences) [7] студенти вивчають історію 
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книги, інформаційні ресурси науки, інформаційні технології, електронні 
комунікації і інформаційні ресурси Інтернету, інформаційне середовище, 
роль інформації в суспільстві, інформаційні продукти та послуги, організацію 
і подання інформації (каталогізація, індексування, класифікація), організацію 
і опрацювання мультимедійних ресурсів, інформаційні ресурси і послуги для 
соціальних, гуманітарних, інженерних наук, урядові інформаційні ресурси, 
технології інформаційного пошуку, зокрема пошуку інформації у бібліогра-
фічних, фактографічних, повнотекстових базах даних, базах даних патентної 
інформації, інформаційну промисловість, економіку інформації, інформацій-
ну політику, методи дослідження, управління інформаційними організаціями, 
організацію роботи шкільних бібліотечних медіа-центрів, наукових бібліотек, 
спеціалізованих інформаційних агенцій, надання послуг і менеджмент 
публічних бібліотек, науково-технічні комунікації, стратегію, проектування і 
практику забезпечення навчальними послугами і технологіями кінцевих 
користувачів, книговидання, формування електронних публікацій, ділову 
інформацію щодо конкурентоздатності, навколишнього середовища, оцінку і 
синтез інформації, бібліотечну автоматизацію (MARC, он-лайнові каталоги), 
аналіз і проектування інформаційних систем, інформаційно-пошукові систе-
ми, “людино-машинну” взаємодію, технології інформаційних мереж. Основи 
інформатики і технологій є основним курсом.

Це лише вибірковий перелік американських університетів, що готують 
фахівців для сучасних бібліотек. При підготовці бібліотечних фахівців, аме-
риканські бібліотекознавці подають декілька засадничих принципових порад, 
які сприяють налагодженню професійної діяльності бібліотекар. Сучасний 
бібліотекар, на їхню думку, повинен вміти: ставити цілі і уявляти результати, 
концентруючись при цьому на одному бодай невеликому, але здійсненному 
завданні. Змінювати звичні шаблони, оскільки, фраза «завжди робили таким 
чином» не означає, що це єдиний спосіб або кращий з відомих.

Таким чином назріла потреба змінювати підходи до підготовки бібліо-
течних працівників, виходячи на рівень міжнародних стандартів та інформа-
ційних потреб користувачів. Для задоволення інформаційних потреб корис-
тувачів інформаційного суспільства необхідні проблемно-орієнтовані 
бібліотекарі.

При підготовці бібліотечних фахівців необхідно звертати увагу на подан-
ня основ роботи з сучасними програмно-алгоритмічними засобами доступу 
до інформації, у тому числі і спеціальними. Бібліотекарі повинні були орієн-
туватися на читацьку спільноту, яка звертається до їхніх бібліотек. 

Сучасні підходи до підготовки бібліотечних фахівців базуються на ком-
петентнісному підході, зорієнтованому на досконалому володінні інформа-
ційними технологіями та вмінні постійно удосконалюватися. 
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ПРОБЛЕМА ­
РЕПРОДУКТИВНОГО ЗДОРОВ’Я ­

СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ ­
У КОНТЕКСТІ РІЗНИХ НАУКОВИХ ДОСЛІДЖЕНЬ 

У пропонованій статті, на основі аналізу наукових досліджень 
розкрито зміст структурно-формуючих компонентів репродуктивного 
здоров’я, його значення у життєдіяльності особистості. Відповідно 
до проведеного наукового пошуку представлено визначення 
поняття формування та збереження репродуктивного здоров’я 
студентської молоді.  
Ключові слова: репродуктивне здоров’я, статева культура, 
сексуальна культура, статеве здоров’я, сексуальність, сексуальне 
здоров’я. 

У предлагаемой статье, на базе анализа научных исследований 
различных направлений раскрыто содержание структурно-
формирующих компонентов репродуктивного здоровья, его 
значение в жизнедеятельности личности. Соответственно 
проведённому научному поиску представлено определение понятия 
формирование и сохранение репродуктивного здоровья 
студенческой молодежи.
Ключевые слова:  репродуктивное здоровье, половая культура, 
сексуальная культура, половое здоровье, сексуальность, 
сексуальное здоровье.     

In this article, disclosed  structural components of reproductive health 
and its importance in the life of the individual on the analysis of the dif-
ferents research. According to the conducted scientific research present-
ed a definition of formation and reproductive health of the students.
Key words: reproductive health, sexual culture, sexual health, sexuality.
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Постановка проблеми та аналіз наукових досліджень. Характеризуючи 
сучасний стан українського суспільства, можна відзначити тенденцію поширення 
таких негативних явищ як дошлюбні статеві стосунки, незаплановані вагітності й 
аборти, народження позашлюбних дітей, безвідповідальне батьківство, зростан-
ня кількості сиріт при живих батьках, поширення інфекцій, що передаються 
статевим шляхом, ВІЛ/СНІДу, розповсюдження дитячої проституції і порногра-
фії, погіршення репродуктивного здоров’я молоді тощо.

Тому, сьогодні, як ніколи гостро постало питання пошуку ефективних шля-
хів покращення здоров’я молоді (репродуктивного зокрема), адекватних наяв-
ним соціальним умовам та пріоритетним можливостям держави.

Світовий досвід свідчить, що головним чинником, який зумовлює стан 
здоров’я і репродуктивного зокрема, є спосіб життя, який веде сучасна молодь. 
І перспектива поліпшення громадського здоров’я  – найбільше пов’язана із 
системною діяльністю щодо формування культури здорового способу життя, 
особливо у студентському середовищі.

Варто зазначити, що сучасні уявлення про здоров’я акумульовані в концеп-
туальних засадах сприяння покращенню здоров’я, а саме: Оттавській Хартії 
(1986 р.), Аделаїдських рекомендаціях (1988 р.), Сундсвальскій заяві (1991 р.), 
Джакартській декларації (1997 р.), Всесвітній декларації з охорони здоров’я 
«Здоров’я для всіх у XXI столітті» (1998 р.), Бангкокській хартії (2005 р.), в яких 
на основі інтегративного підходу враховано й узгоджено положення трьох уні-
версальних концепцій здоров’я (античної, адаптивної, антропологічної) відповід-
но до сучасної наукової парадигми.

Аналіз сучасних досліджень свідчить, що науковці використовують багато 
визначень, у яких висвітлюються різні аспекти здоров’я: розуміння його як стану 
організму, що характеризується «чуттям загального благополуччя, радості 
життя, працездатності» (Р. Майєр); наявністю «повноцінного, гармонійного роз-
витку морального стану людини, який дозволяє йому оптимально, без обме-
жень здійснювати громадську і трудову діяльність» (Б. Петровський) [1, с. 56]; 
«сповнене високих прагнень, активне і цілеспрямоване життя, що відповідає 
вимогам зовнішнього (соціального, побутового, трудового) середовища» (Є. 
Апостолов, Б. Махов) [1, с. 24]; «комплекс соціальних умов та умов оточуючого 
середовища, що веде до здоров’я, а поведінка індивіда відповідає цим прави-
лам» (Р. Карлсон), «гармонійний розвиток особи, що є головною передумовою 
до пізнання оточуючого світу, до самоствердження і щастя людини, до подаль-
шого розвитку людського суспільства» (М. Бєдний) [1, с. 46], «функціональний 
стан організму, що забезпечує тривалість життя, фізичну й розумову працездат-
ність, самопочуття і функцію відтворення здорових нащадків» (Е. Ільїн) 
[2, с. 46—48].

Отже, беручи до уваги погляди зазначених дослідників, у сучасних умовах 
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здоров’я – це пріоритетна соціальна цінність. 
Разом з тим, Е. Сайко акцентує увагу на тому, що здоров’я довгий час роз-

глядалося як проблема індивідуально-особистісного життя, яке має значення 
для виживання і розвитку окремого індивіда, але сьогодення диктує розглядати 
здоров’я як значимий компонент соціального буття, як «структуроутворюючий 
фактор соціальності» [7. с. 3].

Однак визнання здоров’я у цій якості ще не означає повсякденної практич-
ної реалізації дій по його досягненню як на соціальному, так і на індивідуальному 
рівні. Таку діяльність людини, спрямовану на збереження та зміцнення здоров’я, 
особисте благополуччя в усіх сферах життя, позначають терміном «здоровий 
спосіб життя» [8, с. 18]. Це поняття у масовій суспільній свідомості зазвичай 
асоціюється тільки з відмовою від тютюнокуріння, вживання психоактивних 
речовин. У кращому випадку до цього переліку додається раціональне харчуван
ня, фізична активність, безпечне статеве життя.

У ряді досліджень про здоров’я як системного явища та здорового способу 
життя як повсякденної реалізації дій по його досягненню в останні роки XX ст. 
увагу науковців і міжнародної спільноти привернули питання репродуктивного 
здоров’я, що незаперечно визнається однією з важливих складових загального 
здоров’я людини і визначальним елементом її розвитку.

На основі аналізу теоретичних основ досліджуваної проблеми, репродук-
тивне здоров’я є однією з найважливіших складових загального здоров’я люди-
ни. Цей постулат є незаперечним і аксіоматичним, внаслідок чого логічним є 
факт поширення на репродуктивне здоров’я основоположних норм і принципів, 
які стосуються загального здоров’я.

Тому метою даного дослідження було здійснення соціально-педагогічного, 
психологічного, медичного аналізу проблеми формування та збереження репро-
дуктивного здоров’я студентської молоді, шляхом розкриття змісту понять: 
репродуктивне здоров’я, статева культура, сексуальна культура, статеве здо-
ров’я, сексуальність, сексуальне здоров’я. 

Основний зміст дослідження. Поняття «репродуктивне здоров’я» у світі 
почало використовуватися з 80-х років XX століття у контексті декларування у 
міжнародних гуманітарно-правничих документах права жінок і чоловіків на охо-
рону здоров’я у сфері репродуктивної системи та на здоровий спосіб життя.

Сутність поняття репродуктивного здоров’я визначається, з одного боку, 
його змістовою єдністю і походженням від поняття «здоров’я», а з іншого, 
зумовлена семантикою терміну «репродукція», що в буквальному розумінні 
означає відтворення організмами собі подібних; розмноження [5, с. 438].

Офіційне визначення репродуктивного здоров’я зустрічається у Програмі 
дій, виробленій та підписаній на IV Міжнародній конференції з питань народо-
населення і розвитку, проведеній ООН в Каїрі 1994 р. Так, під репродуктивним 
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здоров’ям розуміється стан повного фізичного і соціального благополуччя, а не 
просто відсутність хвороб і недуг, у всіх питаннях, що стосуються репродуктив-
ної системи та її функцій і процесів [4, с. 278]. З поняттям репродуктивного 
здоров’я, після рекомендацій Міжнародної конференції, пов’язують також такі 
питання, як безпечне й ефективне запобігання небажаної вагітності; безпечне 
переривання вагітності; можливість доступу й вибір безпечних для здоров’я 
методів і засобів контрацепції; безпечну вагітність та пологи, період пологів і 
після них; лікування безпліддя; лікування захворювань репродуктивної сфери; 
лікування інфекцій, що передаються статевим шляхом [4, с. 34].

У прийнятому на міжнародному рівні визначенні репродуктивного здоров’я 
вирізняють три принципово важливі моменти:

Неодмінною умовою підтримки й зміцнення репродуктивного здоров’я 
визнається не тільки фізичне й розумове, але і соціальне благополуччя людей, 
тобто нормальні стабільні умови їх життєдіяльності. 

Невід’ємною складовою репродуктивного здоров’я є планування сім’ї, що, 
за визначенням ВООЗ 1971 р. розуміється як види діяльності, що мають на меті 
допомогти особам або подружнім парам досягти певних результатів (уникнути 
небажаної вагітності; народити бажаних дітей; регулювати інтервали між вагітні-
стю; контролювати вибір часу дітонародження, в залежності від віку батьків; 
визначати число дітей в сім’ї) [6, с. 108]. 

У визначенні репродуктивного здоров’я проглядається гендерний підхід до 
планування сім’ї не тільки як традиційно жіночого питання, але і як проблема 
відповідальності також і чоловіків, їх важливого місця у репродуктивному про-
цесі [6, с. 101].

Узагальнюючи матеріали теоретико-методологічного аналізу поняття 
«репродуктивне здоров’я», потрібно зазначити, що його і зміст і сутність розкри-
ті в основному в документах міжнародного гуманітарного права. Водночас це 
поняття отримало значне застосування у різного роду наукових дослідженнях. 
Так, це поняття зустрічається у низці праць медичного спрямування: у контексті 
вивчення чинників, які впливають на репродуктивне здоров’я населення (Б. 
Ворник, О. Голоцван), розкриття окремих змістових аспектів збереження репро-
дуктивного здоров’я (З. Шкіряк-Нижник); розкриття значення репродуктивного 
здоров’я при плануванні сім’ї (Р. Богатирьова); у ході медико-демографічного 
аналізу стану репродуктивного здоров’я молоді в Україні (Ю. Галустян, Н. 
Жилка); висвітлення загальних питань профілактики по-рушень репродуктивно-
го здоров’я жінок та дівчат, основних аспектів медичної корекції порушень 
репродуктивної системи у дівчат (О. Парахіна, Г. Палагусинець), розробки систе-
ми медико-соціальної профілактики порушень репродуктивного здоров’я насе-
лення (В. Чебан) та ін.

У психолого-педагогічному ракурсі різні аспекти репродуктивного здоров’я 
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розглядаються крізь призму вивчення питань статевого виховання, розкриття 
ролі гендеру у становленні особистості (Т. Говорун, О. Кікінеджі); вивчення вза-
ємозв’язку репродуктивного здоров’я та статевого виховання молоді (В. 
Беспалько, А. Нагорна, О. Петрунько); вивченні репродуктивної культури осо
бистості (С. Лукащук-Федик, Я. Мудрий) та формування сексуальної культури 
молоді (В. Оржеховська, Г. Корчова). Окрема увага питанням репродуктивного 
здоров’я приділена в низці праць українських дослідників Н. Зимівець, Г. 
Лактіонової.

Проблема виховання «статевої культури» у контексті зазначеної проблеми, 
є доволі складною і актуальною в педагогічній науці. Теоретичне дослідження 
показало, що статева культура розглядається в контексті морально-статевого 
виховання таких дослідників (Г. Ващенко, В. Колбановський, О. Кузнецова); ста-
тевого виховання та підготовки молоді до сімейного життя (Т. Буленко, О. Кізь, 
С. Ковальов, В. Кравець); психосексуального розвитку та статеворольової пове-
дінки особистості (П. Блонський, Л. Божович, Т. Говорун, О. Кікінежді, І. Кон); 
збереження репродуктивного здоров’я (О. Гаснікова, В. Кравець, Я. Мудрий, В. 
Оржеховська) та ін.

Сучасна дослідниця Л. Корпушевська стверджує, що обґрунтування понять 
«статева культура особистості» та «виховання» статевої культури студентської 
молоді», визначення факторів впливу на формування ціннісних орієнтацій у 
статевій сфері молоді дає змогу визначити зміст виховання статевої культури, 
який включає:

•	 надання знань студентам про такі норми і цінності статевої культури як 
міцна сім’я, відповідальне батьківство та репродуктивне здоров’я;

•	 допомога молоді в усвідомленні себе представниками певної статі та 
розвитку мужності й жіночності;

•	 сприяння виробленню ціннісних орієнтацій у сфері статі (вибір майбут-
нього партнера на моральних засадах, потреба у створенні міцної сім’ї, 
прагнення до батьківства і материнства, ціннісне ставлення до власного 
репродуктивного здоров’я);

•	 розвиток ціннісного ставлення до себе і представника протилежної статі 
(адекватна самооцінка, самоповага та повага до партнера, орієнтація на 
гендерну рівність у взаємостосунках);

•	 вироблення умінь спілкування з представниками протилежної статі на 
основі ціннісного ставлення до себе та партнера;

•	 вироблення критичного ставлення до своїх дій і оточення, формування 
власної системи цінностей і пріоритетів.

Базуючись на соціокультурному підході, вчена Л. Корпушевська формулює 
визначення статевої культури особистості як: інтегративне особистісне утворен-
ня, що охоплює систему знань і цінностей у сфері міжстатевих відносин та і 
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статевих ролей, які проявляються у повсякденній суб’єкт-суб’єктній взаємодії й 
відповідають гуманістичним та мобільним нормам суспільства.

У сексології розглядають «сексуальну культуру» людини і визначають її як 
частину загальної культури, спосіб затвердження в соціокультурному оточенні за 
допомогою статевої поведінки, спрямованої на продовження роду, задоволення 
біосоціальних потреб, гедоністичних, моральних естетичних інтересів, пізна-
вальних, комунікативних, компенсаторних, творчих запитів [6, с. 28].

У педагогіці дослідник В. Кравець, під терміном «сексуальна культура» 
розуміє вміння організувати і провести інтимне зближення з максимальним 
фізичним і психічним задоволенням для обох партнерів. Формування сексуаль-
ної культури орієнтоване, таким чином, на успішне вирішення проблем сексуаль-
ного спілкування.

Таким чином, аналіз вище означених понять засвідчує, що сексуальна куль-
тура охоплює сферу інтимних міжстатевих стосунків і пов’язана із психофізіоло-
гічними властивостями людини. 

Семантико-контекстний аналіз поняття «репродуктивне здоров’я» вказує 
на його тісний зв’язок з поняттями «статеве» та «сексуальне здоров’я» людини. 

Так, за визначенням ВООЗ, статеве здоров’я – це інтеграція фізичних, емо-
ційних, розумових та соціальних аспектів сексуальності у такий спосіб, що вона 
позитивно збагачує та сприяє розвиткові особистості, спілкуванню та любові.

Як бачимо, суть статевого здоров’я розкривається через поняття сексуаль-
ності, що є набагато ширшим поняттям, аніж статеві відносини. Сюди входять 
почуття, думки і поведінка чоловіка або жінки, його(її) бажання бути при
вабливим, коханим, любити, а так само мати взаємовідносини, які включають 
інтимний компонент і фізичну сексуальність, активність. 

У контексті досліджуваної проблеми, поняттям «сексуальне здоров’я», за 
тлумаченням експертів ВООЗ, наведеному в енциклопедичному словнику із сек-
сології, позначають комплекс соматичних (тілесних), емоційних, інтелектуальних 
і соціальних аспектів сексуального існування людини, які позитивно збагачують 
її особистість, підвищують комунікабельність людини та її здатність любити. 
Сучасний український науковець Г. Лактіонова визначає сексуальне здоров’я як 
взаємодію соматичних, емоційних, інтелектуальних і соціальних чинників сексу-
альної суті людини, завдяки якій її внутрішній світ стає багатшим, а її особисті 
якості, здібності до спілкування і вираження любові виявляються з новою силою.

Сексуальне здоров’я традиційно розуміється як стан, який дозволяє люди-
ні в повній мірі відчувати статевий потяг і реалізувати його, отримуючи при 
цьому задоволення. Водночас, згідно офіційних трактувань ВООЗ, поняття «сек-
суальне здоров’я» містить три основних аспекти:

•	 здатність до отримання насолоди і контролю сексуальної та дітородної 
поведінки у відповідності з нормами соціальної та особистої етики;
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•	 свобода від страху, почуття провини й сорому, позбавлення хибних 
уявлень та інших психологічних чинників, які пригнічують сексуальну 
реакцію і порушують сексуальні взаємини;

•	 відсутність органічних розладів, захворювань і порушень, які заважають 
реалізації сексуальних і дітородних функцій..

Отже, сексуальні стосунки класифікують за функціональними критеріями: 
репродуктивні (відтворення, репродукція потомства), гедоністичні (отримання 
задоволення), комунікативні (функція інтимного спілкування з близь-
кою людиною).

Безперечно наведене вище розуміння поняття сексуального здоров’я вида-
ється ширше за обсягом, ніж поняття репродуктивного здоров’я.

Однак, зважаючи на загальноприйняте міжнародною спільнотою визначен-
ня репродуктивного здоров’я та матеріали IV Міжнародної конференції з питань 
народонаселення та розвитку (Каїр, 1994), сексуальне здоров’я розглядається як 
частина репродуктивного здоров’я.

Таким чином, питання репродуктивного здоров’я є невіддільним від питан-
ня сексуальності, статевого та сексуального здоров’я людини. 

Сучасні дисертаційні дослідження, спрямовані на висвітлення питань, які 
пов’язаних з особливостями репродуктивного здоров’я молоді.

Вагомий внесок у розкриття сутності проблеми вніс сучасний дослідник І. 
Цушко, який досліджує формування навичок захисту і збереження репродуктив-
ного здоров’я учнівської і студентської молоді, де висвітлюються інноваційні 
моделі захисту і збереження репродуктивної сфери, загалом: репродуктивне 
здоров’я молоді, поняття та фактори, сучасний стан репродуктивного здоров’я 
української молоді, методики формування репродуктивної поведінки особистості.

Цікаві дослідження одержав Я. Мудрий, який вперше визначив і обґрунту-
вав соціально-педагогічні засади збереження репродуктивного здоров’я стар-
шокласників, розробив спецкурси, програми, навчально-методичний посібник 
для студентів ВНЗ зі спеціальності «соціальна педагогіка».

Українською дослідницею О. Гасніковою було вперше визначено і науково 
апробовано організаційно-методичні умови формування ціннісного ставлення 
до репродуктивного здоров’я у підлітків. 

Дисертаційне дослідження О. Рибалки «Формування готовності студентів 
біологічних факультетів до виховання у підлітків культури міжстатевих стосун-
ків» спрямовано на те, що вперше теоретично обґрунтовано поняття культури 
міжстатевих стосунків підлітків у професійній підготовці учителя біології; 
обґрунтовано, розроблено та експериментальне апробовано методику форму-
вання готовності студентів біологічних факультетів до виховання у підлітків 
міжстатевих сосунків; розроблено критерії, визначено рівні та компоненти цієї 
готовності. Розроблено спецкурс «Виховання у молоді культури міжстатевих 
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стосунків». Дано визначення культури міжстатевих стосунків як інтегративне 
внутрішньо-особистісне утворення, яке виступає регулятором поведінки підлітка 
в міжстатевих стосунках і характеризується сформованості в нього позиції дові-
ри, поваги, дружелюбності й гуманного ставлення до протилежної статі.

Таким чином, результати вищевказаних досліджень є науковим обґрунту-
ванням комплексу організаційних рекомендацій, розроблених для оптимізації 
системи медико-соціального забезпечення молоді в області охорони репро
дуктивного здоров’я і планування сім’ї.

Висновок. У процесі вивчення теоретико-методологічних основ до-слі-
дження виявлено, що феномен «репродуктивне здоров’я» молоді необхідно 
вивчати комплексно, враховуючи його наслідково-біологічні і соціально-середо-
вищні параметри: стан здоров’я і репродуктивної функції; сформовані установки 
і реальну поведінку, які впливають на реалізацію репродуктивної функції; рівень 
медичної активності і інформаційної підготовки з питань формування і збере-
ження репродуктивного здоров’я і планування сім’ї.

Також, здійснений аналіз проблеми репродуктивного здоров’я в філософ-
ській, соціологічній, медичній, та психолого-педагогічній літературі, аналіз дис-
ертаційних досліджень дозволив обґрунтувати відповідне бачення визначення 
поняття репродуктивного здоров’я, а саме: форму вання і збереження репродук-
тивного здоров’я студентської молоді – це цілеспрямований педагогічний вплив 
на формування системи знань і цінностей у сфері міжстатевих відносин, свідоме 
ставлення молоді до дотримання безпечних поведінкових практик на основі 
сформованого превентивного світогляду, здатності супротиву до негативних 
впливів соціального середовища, уникнення дій, що не відповідають системі 
морально-правових норм, усвідомленого батьківства, мотивації на здоровий 
спосіб життя.
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СУПРОВІД ДИТИНИ З РОЗЛАДАМИ ПОВЕДІНКИ 
В ОСВІТНЬОМУ СЕРЕДОВИЩІ ЯК ІННОВАЦІЯ 

У ДІЯЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА

У статті йдеться про прийоми адаптації навчального процесу на 
рівні навчального закладу задля досягнення збереження уваги 
та покращення основних сфер навчальної діяльності дітей з 
поведінковими розладами, зокрема гіперактивним розладом з 
дефіцитом уваги. Ця категорія дітей є найбільш поширеною 
серед учнів з особливими освітніми потребами в 
загальноосвітньому середовищі. Питання відповідного 
психолого-педагогічного супроводу саме цієї категорії дітей є 
одним з найбільш актуальних у контексті сучасних тенденцій 
формування освітньої політики в Україні.
Ключові слова: адаптація навчального процесу, гіперактивний 
розлад з дефіцитом уваги, уважність, академічна успішність

В статье описываются приемы адаптации учебного процесса на 
уровне учебного заведения с целью сохранения внимания ы 
улучшения основных сфер учебной деятельности детей с 
поведенческими расстройствами, наиболее распространенным 
из которых является синдром дефицита внимания с 
гиперактивностью. Данная категория детей является наиболее 
распространенной среди учащихся с особыми учебными 
потребностями в общеобразовательной среде. Вопрос 
соответствующего психолого-педагогического сопровождения 
именно этой категории детей является одним из наиболее 
актуальных в контексте современных тенденций формирования 
образовательной политики в Украине.
Ключевые слова: адаптация учебного процесса, синдром 
дефицита внимания с гиперактивностью, внимательность, 
академическая успеваемость
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The article deals with methods of adapting the learning process of 
the common school to achieve the appropriate attention and 
improvement of the main areas of learning for children with behav-
ioral disorders, including children with attention deficit hyperactivity 
disorder. This category of children is the most common among stu-
dents with special educational needs in the school environment. The 
question of appropriate psychological and pedagogical support this 
particular category of children is one of the most relevant in the 
context of the current trends of educational policy in Ukraine.
Key words: adaptation of the educational process, attention deficit 
hyperactivity disorder, attention, academic performance

Розглядаючи сучасну освіту як контраверсійний феномен надзвичайно 
гостро постає питання навчання дітей, що відрізняються від основної маси 
середніх учнів, а саме дітей з поведінковими розладами, одним з найпошире-
ніших з яких, є гіперактивний розлад з дефіцитом уваги (ГРДУ). З одного 
боку, ця велика категорія дітей (3-5% за різними статистичними джерелами), 
здебільшого, має нормальний інтелект та навчається в загальноосвітньому 
середовищі без додаткового супроводу, з другого боку, через свої фізіологіч-
ні проблеми з концентрацією уваги та імпульсивною і гіперактивною поведін-
кою, гостро потребує такого супроводу. Це стосується як загальних засад 
міжвідомчої підтримки навчального процесу у контексті психолого-меди-
ко-педагогічного супроводу, так і імплементації конкретних прийомів адапта-
ції та модифікації навчального процесу на рівні класу, що потребує певних 
специфічних знань від вчителя загальноосвітнього закладу.

Питання супроводу дитини з особливими освітніми потребами висвітлю-
валось у працях таких вітчизняних вчених: Островська К., Найда Ю., Рибак Ю., 
питання прийомів роботи з дітьми з гіпекінетичними розладами (гіперактив-
ний розлад з дефіцитом уваги (ГРДУ), висвітлено у працях Романчука Р, 
Суковського Є.

Метою статті є описати окремі прийоми утримання уваги учня з ГРДУ під 
час навчального процесу, а також прийоми адаптації представлення навчаль-
ного матеріалу в межах стратегій підтримки основних навчальних навичок: 
читання, писемного мовлення та засвоєння математичних знань для молод-
ших школярів. 

Втримати увагу учня під час занять – це один з найбільш вагомих аспек-
тів успіху для кожного вчителя, незалежно від того, яку аудиторію він навчає. 
Звичайно є універсальні прийоми та можливості утримування уваги під час 
занять, які будуть ефективні за будь яких обставин. Це новизна та цікавість 
навчального матеріалу, велика кількість яскравої наочності, драматичний, 
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сповнений натхнення стиль викладання, непересічна особистість вчителя, 
часта, а головне доречна зміна видів діяльності під час уроку. Звичайно, 
кожен урок не може і не повинен бути надто яскравим, вчитель не може увесь 
час працювати на межі можливого. В шкільному житті є також місце звичай-
ним спокійним, рутинним урокам, матеріал для вивчення також не завжди 
буває надто цікавим, хоча при цьому він може бути дуже важливим. 

Якщо ж ми говоримо про дитину з ГРДУ, тут проблеми з увагою, які 
обумовлені розладом дитини, можуть значно ускладнити навчальний процес.

В загальному, для досягнення концентрації уваги учнів протягом уроку, 
вчитель повинен дбати про структуру уроку, добре пояснення його цілей, 
новий матеріал повинен ґрунтуватися на попередньо отриманих знаннях, 
добре використати факти з реального життя, розказати історію, це підвищує 
зацікавленість. Добре дати кілька ключових завдань, або питань на початку 
уроку, про які учні повинні думати протягом заняття, використовувати неви-
мушений стиль спілкування, гумор. Використання органів чуття дитини для 
збільшення уваги є також дуже дієвим, можна використовувати різноманітні 
аудіо сигнали для привернення уваги, наприклад музичні інструменти, музич-
ні іграшки або дзвоники, плескання в долоні, чіткі римовані вказівки, відпо-
відний тон та паузи в голосі. Корисно пересвідчитися чи взагалі учні чують 
вчителя добре, чи не заважають сторонні звуки, батарей, кондиціонерів, 
тощо. Дієвими також є візуальні сигнали. Для привернення уваги можна 
використовувати ліхтарики, просто підняти руку та тримати доки всі не заспо-
кояться, корисно використовувати ілюстрації всього, що говориться під час 
презентації матеріалу, але при цьому стирати з дошки все що не потрібно. 
Використовувати указку просту і лазерну, про важливість візуалізованих пра-
вил вже йшлося в попередніх розділах. Важливим є зоровий контакт з учнем, 
не можна про це забувати, добре використовувати кольорові матеріали, 
оскільки зміна кольорів є потужним стимулом уважності. [1].

Слід пам’ятати, що проблеми з уважністю тісно пов’язані зі здатністю 
людини запам’ятовувати інформацію. Відомо, що люди, в середньому запам’я-
товують: 10% – того, що вони читають, 20% – того, що вони чують, 30% – того, 
що вони бачать, 50% – того, що вони бачать і чують, 70% – того, що вони гово-
рять і пишуть, 90% – того, що вони говорять під час своєї діяльності. 

Ми повинні це враховувати при роботі з будь якими дітьми, тим більше 
з гіперактивними. Отже, щоб привернути та втримати увагу учня навчання 
повинне бути активним.

Для збереження уважності доречним є використання великої кількості 
яскравого наочного матеріалу, змінювати інтонацію, вчити дітей конспектува-
ти під час пояснень. Дайте дітям відчути, що ви слідкуєте за їх діяльністю. 
Практикуйте зворотній зв’язок як можна частіше. Використовуйте все навко-
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ло, щоб зробити презентацію матеріалу більш наочною, поводьтеся так, щоб 
за Вами було цікаво спостерігати. Будьте артистичні, зробіть темп уроку 
жвавим, навчальну діяльність різноманітною. Використовуйте роздатковий 
матеріал. Попросіть учнів знайти і вставити слова або вирази, які базуються 
на тому, що ви говорите, це дозволить сконцентрувати увагу дітей. Заохочуйте 
дітей відповідати на питання якомога повніше, запитайте, як дитина дійшла 
до того чи іншого висновку. Створіть атмосферу в якій дитина не буде бояти-
ся приймати активну участь у заняттях та бути не зрозумілою чи помилитися. 
Заохочуйте активність, будуйте урок таким чином, щоб була можливість 
працювати в парах та групах, з найбільшим залученням усіх учнів. 
Використовуйте кооперативне навчання. Практикуйте чітку структурованість 
групових занять, невизначеність неприйнятна для дітей з ГРДУ. Використовуйте 
комп’ютерні технології та інші методи, такі як музика, драма, дизайн, метод 
проекту та ін., що дозволяють покращити мотивацію до навчання та втримати 
увагу. Використовуйте контракти жетони та інші засоби заохочення уважності 
під час роботи. Можна застосовувати візуальне нагадування, невеличкі інди-
відуальні правила, що можна приклеїти на робочому місці дитини, та нагаду-
вати про них час від часу. 

При виконанні самостійних завдань в класі використовуйте наступне: 
чітко інструктуйте учнів перед початком виконання завдання, переконайтеся, 
що всі усе зрозуміли; давайте таку кількість роботи, яку буде реально викона-
ти у встановлений час, підготуйте спрощене завдання для непідготовлених 
учнів, добре, щоб перед учнями був наявний зразок розв’язаного схожого 
завдання; часто перевіряйте чи ніхто не потребує допомоги, цікавтеся ходом 
виконання роботи, адже учні з ГРДУ потребують стимулу та частого заохочен-
ня; застосовуйте таймер, добре коли учні слідкують за часом. Винагороджуйте 
дітей за кожну частину успішно виконаного завдання за певний попередньо 
встановлений період часу; діліть великі завдання на менші частини, можна 
розрізати сторінку з великим завданням на частини, оскільки дитина може 
бути збентежена великим завданням, добре також винагороджувати дитину 
за кожну правильно виконану частину завдання [1].

Підсумовуючи зазначимо, що уважність під час виконання завдань є 
одним з найважливіших чинників академічної успішності будь якого учня. 
Збереження уваги на уроці є ключовим моментом при навчанні дитини з 
ГРДУ. Для збереження уваги в класі вчителю в загальному слід використову-
вати наступне: з алучати органи чуття дитини (візуальні, аудіо сигнали), нама-
гатися зробити процес навчання якомога більш активним, забезпечити 
постійний зворотній зв’язок.

Стратегії діяльності вчителя направлені на покращення успішності дити-
ни з ГРДУ пов’язані з використанням усього спектру засобів корекції уваги та 
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поведінки учня, оскільки прийнятна поведінка та уважність є обов’язковими 
умовами хорошої академічної успішності. Про методи корекції поведінки та 
уваги йдеться в окремих розділах. В цьому розділі розглянемо стратегії діяль-
ності вчителя направлення на підвищення продуктивності учня у межах різних 
видів навчальної діяльності. 

Що стосується читання, приблизно 25 – 60% дітей з ГРДУ мають розлад 
навичок читання, відомий як дислексія, учні, що страждають на дислексію 
можуть проявляти труднощі засвоєння інших мовленевих навичок, таких як 
правопис та усне мовлення, а також розуміння прочитаного 

Біля 50% труднощів у читанні можна уникнути, якщо діти проходять 
належну підготовку у дитячому садку та відвідують підготовче навчання в 
школі, багато дітей мають труднощі з ідентифікацією звуків, таким чином 
треба використовувати багато фонетичних вправ.Для молодших школярів 
добре використовувати великі яскраві букви, багато наочності. В деяких 
випадках, особливо при підготовці до школи, корисною може також бути 
методика глобального читання, коли діти запам’ятовують цілі слова, для дея-
ких дітей, особливо з мозаїчним (нерівномірним) типом розвитку вона є дуже 
дієвою, але це все дуже індивідуально [2].

•	 Під час читання, як і під час іншої діяльності дитину з ГРДУ краще 
посадити серед успішних спокійних учнів.

•	 Використовуйте кількаразове повторення прочитаних слів
•	 Ефективним є хорове відпрацювання нових слів
•	 На більш старшому етапі навчання на перший план виходить розумін-

ня прочитаного та швидкість читання, добре давати дитині перечиту-
вати невеличкі відрізки тексту та задавати негайно питання по змісту.

•	 Краще використовувати тексти поділені на окремі частини, добре 
повертатися до змісту тексту протягом кількох уроків

•	 На всіх етапах навчання корисним є використовувати тексти для 
читання в яких наявний попередньо вивчений лексичний та зміс-
товий матеріал

•	 Заохочуйте учнів використовувати свою уяву, попросіть їх уявити, те 
що вони читають

•	 Задайте ключове питання, відповідь на яке вони мають знайти про-
тягом читання

•	 Напишіть план, основні ідеї тексту на дошці та попросіть учнів знайти 
у тексті і зачитати речення які ілюструють ці ідеї

•	 Можна поділити текст на частинки та розподілити їх між групою учнів. 
Дайте час на вивчення тексту та попросіть прокоментувати у групі 
події за заздалегідь складеним планом, це мотивує учнів до запам’я-
товування та ретельної роботи, оскільки вони несуть відповідальність 
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не лише за себе, а за всю групу
•	 Використовуйте техніки кооперативного навчання, дайте дитині 

напарника для читання, попросіть учнів прочитати текст, потім задати 
одне одному питання щодо прочитаного

•	 Використовуйте інтерактивні технології, рольові ігри за мотивами 
прочитаного, тощо

•	 Дозвольте дитині, що має труднощі прочитати текст пошепки, це під-
вищить якість засвоєння матеріалу

•	 Вчіть розрізняти головну ідею та другорядні деталі тексту
•	 Після читання проведіть детальний аналіз тексту та обов’язково 

попросіть учнів зробити висновки[1].
Це лише частина засобів, яка може бути використана для покращення 

навичок читання, кожен вчитель, що стикається з проблемою навчання та 
розвитку продуктивного читання має безліч своїх маленьких хитрощів, влас-
них напрацювань, та, можливо, наведені вище поради також стануть у пригоді.

Писемне мовлення. Діти з ГРДУ дуже часто відчувають значні труднощі в 
опануванні навичок письма. Дисграфія – це порушення письмових навичок в 
наслідок ураження певних ділянок кори головного мозку. Почерк у таких 
дітей часто буває нерозбірливий, виконання завдань неакуратне. Через 
неспроможність концентруватися довший час діти з ГРДУ також часто не в 
змозі вкластися у часові рамки під час виконання завдання. Вони також 
мають проблеми з правописом – роблять безліч помилок через неуважність, 
виконують завдання не систематично, часто не доводять роботу до кінця. 

Як покращити письмові навички:
•	 Організуйте робоче місце дитини, письмові вправи повинні виконува-

тися у тихому, затишному приміщенні
•	 Встановіть часові рамки виконання завдання, активно використовуйте 

систему заохочень для досягнення продуктивності при виконанні 
письмового завдання

•	 Виконуйте цікаві вправи, які пов’язані з написанням складних слів. 
Наприклад, поділіть слово на склади та нехай діти вимовляють їх по 
черзі. Учень сам визначає наступного учасника. Це лише один 
із прийомів.

•	 Складіть словничок складних слів та нехай діти переглядають та про-
писують деякі з цих слів регулярно.

•	 Повторюйте написання найбільш непростих слів та виразів часто, 
можна виділити місце на дошці, де писати ці слова великими кольо-
ровими буквами та залишати їх на певний період, поки діти не 
засвоять правопис

•	 Організуйте діяльність учнів чітко, вони повинні знати коли протягом 
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уроку в них письмові вправи, краще в середині уроку, та виконувати 
їх старанно в спокійній обстановці

•	 За потреби зменшуйте обсяг завдання для гіперактивної дитини
•	 Корегуйте кількість письмового домашнього завдання для гіперак-

тивної дитини у відповідності до її можливостей
Математика – наука точна, тому не прощає помилок. Діти з ГРДУ часто 

при обчислюванні математичних прикладів помиляються в знаках і тому 
отримують невірний результат. При розв’язуванні задач гіперактивним дітям 
важко сконцентруватися та довести справу до кінця, вони забувають умову 
завдання дуже скоро, тому в них дуже часто бувають складності з математи-
кою. Дуже скоро пробіли у навчанні стають все більшими і діти з ГРДУ в 
результаті бувають зараховані до категорії учнів неуспішних з математики. 
Мабуть, вироблення глибинних стратегій спрямованих на покращення успіш-
ності з математики справа фахівців математики, дамо лише кілька 
загальних порад

Як покращити успішність з математики
•	 Використовуйте наочні матеріали, палички, кубики, рахівниці, елемен-

ти матеріалів за методикою Монтессорі (яка до речі дуже дієва саме 
для навчання математиці)

•	 Представляйте навчальний матеріал та завдання використовуючи 
приклади і ситуації з реального життя (наприклад розділити пакунок 
в якому 42 печива, поділити його на 8 дітей, дорівнює 5 кожному та 
2 залишиться)

•	 Проводити аналогії з якимись сталими величинами, наприклад чоти-
ри чверті (по 25 коп.) складають гривню.

•	 Вчити дітей робити записи по ходу виконання роботи, малювати гра-
фіки діаграми, тощо, це допомагає зафіксувати проміжний момент у 
виконанні завдання

•	 Дозволяти використання калькуляторів для перевірки також може 
бути корисним, якщо у школі вони не заборонені

•	 Використовуйте уяву та асоціації дитини для запам’ятовування фактів, 
кроків у вирішенні завдань та математичного лексикону

•	 Можна використовувати маленькі віршики, пісеньки для запам’ятову-
вання наприклад таблички множення

•	 Попросіть дітей носити з собою таблички з математичними правила-
ми та прикладами до них

•	 Практикуйте постійне коротке повторення вже вивчених правил.
•	 Давайте можливість учневі змагатися з самим собою, не з іншими у 

виконанні завдань, заведіть картку на якій будете фіксувати прогрес 
учня, не показуйте її класу. Ця техніка може бути доволі мотивуючою
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•	 Повертайтеся до основних моментів вже вивченого матеріалу знову 
і знову [1].

У підсумку наголосимо, нами було розглянуто конкретні прийому під-
тримки уваги та адаптації навчального процесу задля досягнення успіху у 
формуванні основних академічних навичок, ці прості прийоми можуть істотно 
полегшити роботу вчителя загальноосвітньої школи та сприяти більш успіш-
ному навчанню учнів з гіперактивним розладом з дефіцитом уваги. Категорія 
учнів з ГРДУ є у «сліпій зоні» між нормою та патологією, між дітьми з нор-
мальним розвитком та вираженими порушеннями психофізичного розвитку, 
тому дуже часто ці діти потерпають від неналежної діагностики і не отриму-
ють відповідної допомоги. Вчитель також не завжди знає що робити з учнем, 
що страждає на названий поведінковий розлад, а втім найпростіші прийоми 
адаптації навчального процесу можуть значно полегшити роботу вчителя та 
сприяти покращенню академічної успішності та якості життя дитини з пове-
дінковими розладами загалом.
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ТЕОРЕТИЧНИЙ АНАЛІЗ ПРОБЛЕМИ АДАПТАЦІЇ 
ОСОБИСТОСТІ

У статті показано, що повноцінне функціонування людини 
залежить від стану організму та від особливостей зовнішніх 
факторів природного та соціального оточення, що здійснюють 
вплив на особистість. Відмічається двостороння взаємодія 
людини (її організму та особистісних властивостей) та 
навколишнього середовища: від умов, за яких відбувається 
діяльність особи, залежить робота її різних фізіологічних систем 
та рівень її соціальної адаптації, з другого боку, адаптаційний 
потенціал людини здійснює вплив на успішність її життєдіяльності 
в цілому.
Ключові слова: адаптація особистість, функціонування, 
життєдіяльність.

В статье показано, что полноценное функционирование 
человека зависит от состояния организма и от особенностей 
внешних факторов природного и социального окружения, 
оказывающих влияние на личность. Отмечается двустороннее 
взаимодействие человека (его организма и личностных 
свойств) и окружающей среды от условий, в которых происходит 
деятельность лица, зависит работа ее различных 
физиологических систем и уровень ее социальной адаптации, с 
другой стороны, адаптационный потенциал человека оказывает 
влияние на успешность ее жизнедеятельности в целом.
Ключевые слова: адаптация личность, функционирование, 
жизнедеятельность.

The article shows that the proper functioning of the human body 
depends on the features and external factors of the natural and 
social environment, exercising influence on personality. Checked 
bilateral human interaction (its body and personality characteristics) 
and the environment: the conditions under which there is activity of 
the person depends on the work of its various physiological systems 
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and the level of social adaptation, on the other hand, the adaptive 
potential man has influence on the success of her life in general.
Key words: adaptation personality functioning, activity.

Постановка проблеми. Все частіше в різних сферах суспільного життя 
використовується поняття адаптації. Сучасна економічна, політична і соціаль-
на ситуація загострила проблему адаптації різних категорій населення, адже 
суспільство, яке швидко і динамічно розвивається, висуває нові вимоги до 
особистості, її мобільності та ефективності.

Повноцінне функціонування людини залежить від стану організму та від 
особливостей зовнішніх факторів природного та соціального оточення, що 
здійснюють вплив на особистість. Відмічається двостороння взаємодія люди-
ни (її організму та особистісних властивостей) та навколишнього середовища: 
від умов, за яких відбувається діяльність особи, залежить робота її різних 
фізіологічних систем та рівень її соціальної адаптації, з другого боку, адапта-
ційний потенціал людини здійснює вплив на успішність її життєдіяльнос-
ті в цілому. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Даний феномен характеризу-
ється своїм міждисциплінарним характером. Методологічні засади вивчення 
цієї проблеми засновано на особистісному, діяльнісному, системному підхо-
дах (Л. Виготський, О. Леонтьєв, Б. Ломов, С. Рубінштейн). 

Філософський аналіз адаптаційних процесів представлено у досліджен-
нях А. Берга, Т. Дичева, В. Когана; трактування адаптації на фізіологічному 
рівні ґрунтується на роботах П. Анохіна, І. Павлова, Г. Сельє, І. Сеченова та ін.; 
зв’язок соціальної адаптації та соціалізації описано в роботах Л. Виготського, 
А. Жмирікової, О. Зотової, І. Кона, І. Кряжевої, А. Мудрика, А. Петровського, 
Л. Растової, А. Реана, Т. Шибутані та інших. Специфіку адаптації до особливих 
умов існування розкрито А. Александровським, Ф. Березіним, до умов праці 
– Т. Берг, Є. Климовим, В. Лебедєвим. 

Всі науковці визначають адаптацію в широкому розумінні як пристосу-
вання будови і функцій організму, його органів і клітин до умов середовища 
[14, с. 8]. Адаптація у психології особистості означає її пристосування до 
існування в соціумі відповідно до його норм і вимог, а також згідно з потре-
бами, прагненнями, мотивами і інтересами самої особистості [15, с. 9]. 
Поняття «адаптація» поєднує два аспекти – біологічний та соціальний – і 
означає, відповідно, пристосування до внутрішніх та зовнішніх умов.

Біологічне розуміння адаптації – спільне для людини і тварин – включає 
пристосування біологічної істоти до усталених та мінливих зовнішніх і вну-
трішніх умов. Вироблені в процесі еволюції механізми адаптації забезпечують 
спроможність існування організму в умовах, що постійно змінюються, завдя-
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ки чому досягається рівновага і збалансованість в системі людина – середо-
вище (Ф. Березін). 

Особливий інтерес викликає визначення адаптаційних реакцій організму 
на екстремальні впливи, що складають адаптаційний синдром. За висловом 
Г. Сельє, він включає стадію тривоги, спрямована на мобілізацією захисних 
сил, стадію опору або стабілізації, орієнтованої на підвищення стійкості орга-
нізму до дії несприятливих впливів, стадію виснаження. На відміну від про-
блеми біологічної адаптації, проблема психологічної адаптації та прояву 
адаптаційного синдрому в психологічному плані є недостатнім дослідженим. 
Адже адаптація відбувається успішно завдяки властивості суб’єкта, спрямова-
ної на збереження його цілісності під впливом будь-яких змін в оточуючо-
му середовищі.

Формування цілей статті (постановка завдання). Метою даної статті є 
аналіз наукових підходів до визначення поняття «адаптація», розкриття його 
психологічного змісту. 

Виклад основного матеріалу дослідження з повним обґрунтуванням 
отриманих наукових результатів. 

Різносторонні дослідження проблеми адаптації проводилися з середини 
19 століття у біології та фізіології. І якщо спочатку цим терміном описували 
процес та результат пристосування органів чуття до впливу різноманітних 
подразників (Г. Ауберт), то згодом науковці наголошують на єдності організ-
му та середовища. А у творах І. Павлова, І. Сечєнова, А. Ухтомського та інших 
процес пристосування живих організмів до оточуючого середовища поясню-
ється через дію безумовних та умовних рефлексів.

Особливого значення проблема адаптації набула у психології особистості 
і розглядається представниками різних наукових шкіл й теорій. У психоаналі-
тичній концепції З. Фройда та його послідовників відмічається, що успішна 
адаптація забезпечує нормальний розвиток людини, сприяє її душевному 
здоров’я. Зважаючи на це, ознакою адаптованої особистості виступає її здат-
ність насолоджуватися життя та психічна рівновага.

Е. Еріксон у своїй епігенетичній моделі розвитку особистості виділяє 
стадії онтогенезу, протягом яких вона поступово готується до спілкування та 
взаємодії з новим соціальним оточенням. При цьому вчений називає ці стадії 
критичними періодами, подолавши які, людина набуває нових якостей та 
умінь, необхідних для повноцінної життєдіяльності в соціумі [17, 226-236]. 

Біхевіористичний підхід до проблеми адаптації характеризується тим, що 
ефективність цього процесу визначається насамперед тими формами / 
патернами поведінки, які виступають результатом научіння особистості за 
допомогою позитивного підкріплення. Таким чином набута поведінка розви-
ває у особистості здатність послабити несприятливий вплив оточуючих умов 
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та відповідно контролювати свої дії, вчинки, що й забезпечує її успішне функ-
ціонування в суспільстві. Відповідно, причинами ускладненої адаптації є 
неправильне научіння необхідним поведінковим патернам [17, с. 364-382].

У вітчизняній психології радянської доби домінували психічний та соці-
ально-психологічний підходи. Перший з них часто спирався на фізіологічні 
основи, тому психічна адаптація описувалася як результат діяльності організ-
му, що є цілісною самокерованою системою. Ю. Александровський зазначає, 
що стан психічної адаптації забезпечує діяльність людини на рівні «оператив-
ного спокою», який дозволяє їй не лише оптимально протистояти впливу 
природних та соціальних чинників, але й активно та спрямовано на них впли-
вати. Саме тому процес психічної адаптації пов’язаний не лише із самозбере-
женням функціонального рівня системи організму в адекватних та неадекват-
них умовах, але й з вибором функціональної стратегії, яка забезпечує вико-
нання головної мети [1].

Соціально-психологічний підхід ґрунтується на положеннях концепції 
соціальної обумовленості психічного, розробленою Л. Виготським, О. 
Леонтьєвим, С. Рубінштейном. Зокрема, О. Леонтьєв зазначає, що розвиток 
людських здібностей та властивостей відбувається шляхом оволодіння нови-
ми видами діяльності та через міжособистісне спілкування, тобто через «при-
своєння». «Основний принцип онтогенетичного розвитку людини – присвоєн-
ня та відтворення у властивостях та здібностях індивіда різнобічних власти-
востей та здібностей, які сформувались протягом суспільно-історичного 
процесу» [8, с. 119]. Тому процес адаптації детермінується не лише біологіч-
ною потребою пристосування, а й соціальною потребою у присвоєнні суспіль-
но-історичного досвіду.

На думку Г. Балла, адаптація відіграє важливу роль у психологічному 
пізнанні, що означає широке тлумачення цього поняття як єдності протилеж-
но спрямованих процесів врівноваження діяльності суб’єкта із середовищем. 
Таким чином, процес адаптації стосується не лише самої особистості, яка 
прагне пристосуватися до навколишнього середовища, а й її здатність зміню-
вати оточення відповідно своїх потреб і мотивів [2]. Даний аспект значно 
розширює тлумачення поняття адаптації та її значення для онтогенетичного 
розвитку особистості.

Ф. Березін обґрунтовує загальну систему психологічної адаптації, яка 
включає три компоненти: власне психічну адаптацію, психофізіологічну та 
соціально-психологічну. Їхнє функціонування й забезпечує систему адаптації 
особистості, де психічна адаптація підтримує стан психічної стійкості та збе-
рігає психічне здоров’я, психофізіологічна – забезпечує регуляцію психофізі-
ологічних функцій людини, соціально-психологічна – відповідає за адекват-
ність мікросоціальної взаємодії [3].
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В. Лебедєв, розкриваючи сутність психічної адаптації, зосереджує увагу 
на її результаті, тому й застосовує термін «стійка адаптація». Науковець під-
креслю, що досягнення стійкої адаптації передбачає такої психічної діяльно-
сті, таких регуляторних реакцій, які не потребують значної нервово-психічно-
го напруження. Адаптація в зоні «оптимуму» проходить плавно, налагоджено, 
економічно і зумовлена тривалим пристосуванням людини до умов оточуючо-
го середовища завдяки накопиченню життєвого досвіду, в процесі якого був 
вироблений вибір алгоритмів реагування на закономірно, але відносно часто 
повторювані дії [7]. 

На основі ідеї онтогенетичної соціалізації, яка визначається як процес 
взаємодії індивіда та соціального середовища, аналізує проблему адаптації 
особистості А. Налчаджян. В процесі міжособистісної взаємодії суб’єкт засво-
ює норми поведінки, а згодом набуває рис характеру, індивідуальних особли-
востей, які за певних умов закріплюються як адаптаційні механізми. Таким 
чином, подолання особистістю проблемних ситуацій перетворюється на про-
цес її соціально-психологічної адаптації. Поступово набуваючи відповідних 
навичок поведінки, засвоюючи нові способи розв’язання задач, особистість 
розширює можливості своїх внутрішньо-психічних процесів, а значить і свій 
адаптаційний потенціал. А. Налчаджян робить висновок про те, що адаптація 
– це соціально-психологічний процес, який при умові сприятливого перебігу 
приводить особистість до стану адаптованості [11]. 

На думку І. Милославової, адаптація на рівні «особистість – середовище» 
поступово змінює свій тип, тобто біологічний тип адаптації змінюється новим 
типом адаптації – соціальним. Таке перетворення відображає творчий харак-
тер процесу адаптації. Сформовані та закріплені у процесі життєтворчості 
способи адаптації переходять на рівень підсвідомих регуляторів поведінки, 
соціальних установок, звичок, автоматизованих навичок, що створює простір 
для розвитку особистості, розкриттю її творчого потенціалу [9].

На основі різнобічного аналізу сутності психологічної адаптації І. Бойко 
включає в неї спонукальну складову. Вона визначає адаптацію як «процес 
мотивації адаптивної поведінки людини, формування мети та програми її 
реалізації, що виникає у відповідь на значущу новизну навколишнього сере-
довища» [4, с. 43]. Будь-яка ситуація, що потребує адаптаційного процесу, 
набуває емоційного забарвлення та змінюється відповідно від індивідуальних 
властивостей суб’єкта. При цьому науковець підкреслює взаємозалежність 
рівнів адаптації та механізм їхнього зв’язку: через психологічну адаптацію 
підкріплюється біологічна адаптація на психічному рівні, а сама психічна 
адаптація як продукт функціонування мозку здійснюється на біологічній 
основі [4, с. 44]. 

На основі вище вказаного можна зробити висновок про те, що адаптація 
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потребує активності суб’єкта, яка реалізується на різних функціональних рівнях 
– від біологічного до соціального, що й характеризує даний процес певною 
динамікою. Адаптаційний процес на біологічному рівні означає пристосування 
людського організмі до природних умов середовища, а на соціальному рівні – 
пристосування до соціальних змін, актуальних і важливих для особистості.

О. Дзюбенко називає адаптацію «універсальною схемою адаптаційної 
діяльності», яка реалізується на будь-якому функціональному рівні та висту-
пає динамічним процесом, який має свої функціональні завдання. Першою 
функцією адаптаційного процесу є гармонійне пристосування організму інди-
віда до природного середовища. Порушення рівноваги між організмом та 
середовищем призводить до незворотних змін самого індивіда. Друга функ-
ція – пристосування до соціальних умов, в яких відбувається розвиток орга-
нізму [6, с. 13].

В. Петровський, розробляючи концепцію неадаптивної активності, наго-
лошує на тому, що в процесі соціально-психологічної адаптації співвідносять-
ся двосторонні очікування – особистості та оточуючого середовища. 
Найважливішим компонентом адаптації, на думку В. Петровського, є відповід-
ність самооцінок і домагань суб’єкта з його можливостями і реальністю соці-
ального середовища, що включає в себе: реальний рівень, потенційні можли-
вості розвитку середовища, виділення індивідуальності особи в процесі її 
індивідуалізації та інтеграції в конкретне соціальне середовище через набуття 
соціального статусу і здатності індивіда пристосовуватися до даного 
середовища [12].

Обґрунтовуючи необхідність розвивати адаптованість суб’єкта, науко-
вець виділяє основні ознаки адаптивної спрямованості, до яких відносить 
процеси пристосування індивіда до природного середовища; адаптацію до 
соціального середовища, що виявляється у виконанні соціальних вимог та 
гарантує повноцінність особи як члена суспільства; процеси саморегуляції 
поведінки та діяльності суб’єкта як показник його самопристосування; проце-
си, які репрезентують пристосування середовища задоволенню потреб, 
досягненню мети, розв’язанню життєвої задачі особистості [13]

Подібної позиції дотримується А. Фурман, визначаючи процес соціаль-
но-психологічної адаптації як процес та результат активного пристосування 
індивіда до видозміненого середовища до допомогою найрізноманітніших 
інтеріоризованих засобів (дії, вчинки, діяльність). Суб’єкт оволодіває стабіль-
ними умовами та обставинами свого буття, чим виявляє своє дієве ставлення 
до оточуючого світу. Завдяки наявності таких психологічних феноменів, як 
оцінка, розуміння і прийняття особою навколишнього середовища і самої 
себе відбувається осмислення та присвоєння нею соціально прийнятних або 
ситуативно можливих способів поведінки, а також стає можливим розв’язан-
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ня типових задач і проблем [18, с. 6]. В цьому вбачає А. Фурман механізм 
здійснення соціально-психологічної адаптації.

Враховуючи, що особистість може виступати як об’єкт та суб’єкт суспіль-
них відносин, О. Мороз визначає соціально-психологічну адаптацію на рівні 
мікросередовища як творчий процес. При цьому адаптація до певного виду 
діяльності трактується ним як предметна, а до нового колективу – як соціаль-
но-психологічна адаптація [10]. Вчений чітко розмежовував поняття соціаль-
но-психологічної адаптації та соціалізації, які деякі науковці ототожнюють. 
«Поняття адаптації виражає процес освоєння нових цінностей і норм, пов’яза-
них з переходом людини з одного соціального середовища в інше. Соціалізація 
виражає процес становлення особистості як члена суспільства, головною 
функцією якого є забезпечення нормального функціонування індивіда у 
суспільстві» [10, с. 48].

Беззаперечно, що соціалізація та соціально-психологічна адаптація – не 
тотожні поняття. Однак між ними існує тісний зв’язок, що допомагає особи-
стості розвинути свої адаптаційні здібності або адаптивність на такому рівні, 
щоб забезпечити успішне пристосування до змінених умов зовнішнього та 
внутрішнього середовища. Адаптивність трактується як інтегративна власти-
вість, яка характеризує рівень психологічної адаптації особистості та визнача-
ється відповідністю (власне адаптивність), відносною невідповідністю (неа-
даптивність) або відсутністю відповідності (дезадаптивність) між цілями, 
прагненнями особистості й досягнутими нею результатами [15, с. 9]. 

Адаптивність формується у суб’єкта з досвідом соціалізації, яку В. 
Васильєв розглядає як «безперервний ланцюжок адаптацій особи до різноп-
ланових змін як у соціальному середовищі, так і у самій особі» [5, с. 3]. Це 
можна пояснити тим, що в житті людини можна виділити цілком закономірні 
переходи від одних соціальних умов до других, що передбачає включення 
певного адаптаційного процесу з переходом від напруження до пристосуван-
ня у зв’язку із змінами оточення, соціальних ролей, змісту та методів діяль-
ності. Такими закономірними подіями життя особи виступають вступ до 
дошкільного закладу, школи або вищого навчального закладу, включення у 
самостійну професійну діяльність, зміна робочого місця та посади, створення 
сім’ї тощо. 

Вказані події є відносно стабільними та очікуваними, але при переході 
від однієї ситуації до другої у суб’єкта мають формуватися відповідні стійкі 
адаптаційні здібності, які мають забезпечити успішність адаптації. С. Шмалєй 
описує механізм, завдяки якому ці здібності розвиваються та закріплюються 
в індивідуальному досвіді особистості. При зміні звичних обставин життя 
з’являються фактори, які певною мірою дезорганізують регулятивну функцію 
психічної діяльності. Виникає потреба у нових психічних реакціях для най-
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більш оптимальної взаємодії особистості з середовищем і для ефективної 
діяльності у змінених умовах. Відносна дезорганізація психічних функцій 
виступає сигналом для включення механізму регуляції та компенсації, резуль-
татом дії якого буде організація нового рівня психічної діяльності уже в нових 
умовах [19, с.14]. У складних, екстремальних умовах адаптаційні процеси 
запускаються за аналогічним механізмом.

І. Булах обґрунтовує залежність процесу адаптації від індивідуальних 
особливостей людини, зокрема, від особистісних комплексів, які виконують 
адаптаційну функцію і є механізмами психологічного захисту. При цьому вона 
визначає адаптацію як «процес виникнення, розвитку і зберігання стану 
фізичного, духовного і соціального благополуччя людини шляхом змін або 
організму до вимог природи, суспільства, або зміни соціальних умов життя 
людей відповідно до потреб і умов життєдіяльності кожного індивіда, або 
того й іншого одночасно», [16, с. 17]. Як відмічає вчена, зазначені особистісні 
характеристики існують в певних відносинах і взаємодіях та утворюють пси-
хологічний образ, який допомагає особистості в процесі її адаптації до змін 
середовища. У груповій взаємодії І. Булах виділяє два типи соціальної адапта-
ції: конформний (пасивний) та неконформний (активний). Перший тип харак-
теризується пасивним прийняттям ціннісних орієнтацій групи на рівні зовніш-
ньої (публічної) та внутрішньої (особистісної) конформності. Другий тип 
характеризується тим, що має перевагу в активному діянні на соціаль-
не середовище.

Висновки з даного дослідження та перспективи подальших розвідок у 
даному напрямку. Теоретичний аналіз показав, що адаптаційний процес 
включає в себе психофізіологічні, психічні, соціально-психологічні процеси, 
які забезпечують виникнення, розвиток та зберігання стану фізичного, духов-
ного і соціального благополуччя людини. Адаптація відбувається шляхом 
зміни організму до вимог природи, суспільства, або зміни соціальних умов 
життя людей відповідно до потреб і умов життєдіяльності кожного індивіда, 
або одночасно двосторонніх змін. Поняття соціально-психологічної адаптації 
та соціалізації не є тотожними, однак тісно пов’язані між собою, адже адап-
тивність як інтегративна властивість, яка характеризує рівень психологічної 
адаптації особистості, формується у суб’єкта з досвідом соціалізації. Поняття 
адаптації відображає процес освоєння нових цінностей і норм, пов’язаних з 
переходом людини з одного соціального середовища в інше.

Подальшої розробки на теоретичному та емпіричному рівні потребують 
поняття, що використовуються як самостійні, однак тісно пов’язані з проце-
сом та результатом адаптації суб’єкта, – це поняття реадаптації, переадаптації, 
дезадаптації. 
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НАВЧАННЯ НА МЕДИЧНИХ ПОМИЛКАХ ­
ЯК КРОК ДО ПІДВИЩЕННЯ ­

ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ-МЕДИКІВ

Впровадження інноваційних методів педагогіки дозволить 
забезпечити навчання студентів від медичних помилок. 
Інноваційна програма підготовки кадрів в області системи 
освіти спрямована на потреби реальної практики, коли і 
відбуваються медичні помилки. Зміна підходу до навчання 
студента-медика і є поліпшення системи охорони здоров’я. 
Поліпшення методів навчання зведе до мінімуму захворюваність 
і смертність у результаті медичних помилок.
Ключові слова: медичні помилки, фундаментальна підготовка, 
удосконалення предметної системи навчання, системне 
мислення

The main goal is the  implementation of innovative methods of ped-
agogy that will ensure students ‘ learning from medical errors. The 
innovative training program in teaching and learning in a safe envi-
ronment, and closer to the needs of the real practice, when medical 
errors occur. The purpose, the necessity of changes in national 
health systems will be performed. Teaching methods will be 
improved to minimize the morbidity and mortality due to medical 
errors.
Key words: medical errors, fundamental training, improvement of 
the  education subject system, systems thinking

Внедрение инновационных методов педагогики позволит 
обеспечить обучение студентов от медицинских ошибок. 
Инновационная программа подготовки кадров в области 
системы образования направлена на потребности реальной 
практики, когда и происходят медицинские ошибки. Изменение 
подхода к обучению студента-медика и есть улучшение системы 
здравоохранения. Улучшение методов обучения сведет к 
минимуму заболеваемость и смертность в результате 
медицинских ошибок.
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Ключевые слова: медицинские ошибки, фундаментальная 
подготовка, совершенствования предметной системы обучения, 
системное мышление

Лікарська помилка – досить поширене явище котре нерідко зустрічається 
у навчальній і науковій літературі, присвяченій медичному праву, організації 
охорони здоров’я та різним клінічним напрямам медицини.

Дефект надання медичної допомоги, пов’язаний з неправильними діями 
медичного персоналу, який характеризується помилкою при відсутності ознак 
навмисного або необережного злочину. 

Відразу необхідно зазначити, що термін «лікарська помилка» в смислово-
му плані багато в чому історично обумовлений. На сьогоднішній день є всі 
підстави вважати правомірним застосування поняття медична помилка, оскіль-
ки професійні помилки трапляються у практиці роботи старшого, середнього і 
молодшого медичного персоналу. В основі помилок можуть бути як об’єктивні, 
так і суб’єктивні чинники, серед перших можна виділити такі: 

•	 відсутність належних умов надання медичної допомоги;
•	 недосконалість існуючих способів лікування захворювань;
•	 тяжкість стану хворого та ін.
Розглядаючи найбільш значущі суб’єктивні причини лікарських помилок, 

слід виділити:
•	 недостатній досвід медичного працівника;
•	 недостатнє обстеження хворого, неправильна інтерпретація лаборатор-

них та інструментальних досліджень;
•	 недооцінка або переоцінка результатів консультацій інших фахівців і т. ін.
Класифікація лікарських помилок залежить від обраного критерію. За 

нозологічним принципом, тобто в залежності від локалізації і виду патологічно-
го процесу, виділяють помилки при «гострому животі», інфаркті міокарда, 
захворюваннях дихальної системи та ін. В залежності від суті і зв’язку з ліку-
вально-діагностичним процесом розрізняють такі лікарські помилки як:

•	 діагностичні;
•	 тактичні;
•	 технічні.
Враховуючи той факт, що медична помилка має певну класифікацію та 

систематичні і найбільш поширені помилки, ми можемо ще на етапі навчання 
студентів акцентувати їх увагу на них та допомогти обрати вірне рішення, не 
допустивши відтворення останньої. 

Сучасні світові тенденції в медичній освіті дають змогу змінювати вимоги 
як до змісту, так і до застосовування освітніх технологій. Основою успіху кра-
щих світових медичних шкіл є поєднання ключових факторів: наявність ресур-
сів, концентрація талантів, як викладачів, так і студентів (створення окремих 
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наукових груп), розробка, модернізація та реалізація освітніх програм, орієнто-
ваних на кінцеві результати навчання. Сьогодні навчальний процес, насамперед, 
орієнтований на формування професійної компетентності лікарів. 

На сьогоднішній день матеріально-технічна база медичного університету 
дозволяє впроваджувати програми, засновані на міжнародних вимогах щодо 
підготовки фахівців охорони здоров’я. Сучасні освітні програми відображають 
потреби ринку праці та орієнтовані на студента. 

З метою реалізації освіти, заснованої на компетентному підході, визначено 
сфери компетентності студентів і викладачів: від розробки навчального плану 
до впровадження інноваційних навчальних технологій та оцінки на різних рівнях 
континууму освіти. Найбільш важливим обов’язком будь-якого викладача є 
досягнення кінцевих результатів навчання та формування ключових компетент-
ностей майбутнього лікаря. 

Впровадження інноваційних навчальних технологій – інша важлива сторо-
на ефективної медичної освіти, що дозволяє підготувати майбутнього фахівця 
системи охорони здоров’я у відповідності з вимогами та очікуваннями суспіль-
ства. Цінний досвід впровадження і розвитку нових освітніх технологій в медич-
ній освіті може бути реалізований шляхом запозичення досвіду з міжнародних 
освітніх проектів, одним з яких є програма Еразмус плюс. В рамках чого впро-
ваджено і розвивається проблемно-орієнтоване навчання, яке дозволяє студен-
там-медикам доклінічного рівня підготуватися до навчання на клінічних дисци-
плінах через розвиток навичок критичного мислення у вирішенні поставленої 
клінічної проблеми, самонаправленого навчання, пошуку і застосування нової 
медичної інформації, критичної оцінки і аналізу отриманих даних, навичок 
роботи в малій групі, комунікативних навичок. 

Проектом котрий привертає на себе увагу є проект «ТАМІ – Training Against 
Medical Error» визначений для впровадження і дисемінації нової інноваційної 
освітньої технології – навчання на медичних помилках, щоб згодом уникати їх 
вже на етапах медичної практики. 

Основною метою проекту є впровадження інноваційних методів навчання 
та викладання для підготовки студентів в безпечному середовищі, наближеної 
до потреб реальної клінічної практики. Метою цього є запобігання медичних 
помилок і підвищення потенціалу студентів, що стосується викладачів то це 
передбачає самостійне створення навчальних матеріалів з використанням вір-
туальних технологій. Першим етапом цієї програми є пошук клінічних випадків 
з медичними помилками з урахуванням вимог системи охорони здоров’я і 
медичної освіти. Другим етапом є розробка шляхів виправлення та в подальшо-
му, уникнення медичних помилок в клінічній практиці обраної галузі медицини. 
Навчання студентів на клінічних випадках з медичними помилками може бути 
реалізоване вже з 3 курсу за спеціальностями «Медицина» та «Стоматологія».
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В подальшому може бути проведене дослідження прогресу студентів, які 
навчатимуться з використанням нової освітньої технології і за традиційною 
програмою. Навчання студентів на основі клінічних випадків з найбільш часто 
зустрічаючими лікарськими помилками, дозволить підготувати майбутнього 
лікаря, який буде підготовлений не допускати помилок у своїй майбутній про-
фесійній практиці. Цінність цього проекту говорить сама за себе. 

Таким чином, специфіка медичної професії диктує високу відповідаль-
ність як викладачів медичних вузів, так і студентів забезпечених якістю отрима-
ної освіти, солідарну відповідальність кожного учасника процесу освіти та кін-
цевий результат навчання. Впровадження та вдосконалення освітніх програм та 
навчальних технологій, що відповідають потребам суспільства і часу, кінцевою 
метою яких є збереження і примноження здоров’я населення України.

Список використаних джерел:
1.	 Young J et al. Ann Intern Med 2011; 155: 309-315
2.	 Poulton T et al. Med Teach 2009; 31(8): 752-758
3.	 Poulton T et al. J Med Internet Res 2014; 16(11): e240
4.	 Гончаров С.М. Інтерактивні технології навчання в кредитно-модульній сис-

темі організації навчального процесу : [навчально-методичний посібник] / 
С.М. Гончаров. – Рівне : НУВГП, 2006. – С. 103–126.

Transliteration of References:
1.	 Young J et al. Ann Intern Med 2011; 155: 309-315
2.	 Poulton T et al. Med Teach 2009; 31(8): 752-758
3.	 Poulton T et al. J Med Internet Res 2014; 16(11): e240
4.	 Goncharov S.M. InteraktivnI tehnologIYi navchannya v kreditno-modulnIy 

sistemI organIzatsIYi navchalnogo protsesu : [navchalno-metodichniy posIbnik] 
/ S.M. Goncharov. – RIvne : NUVGP, 2006. – S. 103–126.

ІВАНЕНКО Т.В.
Навчання на медичних помилках як крок до підвищення професійної 
підготовки студентів-медиків

IVANENKO T.V.
Training on medical errors as a step towards professional development 
medical students

Zaporozhye State Medical University, Zaporozhye, Ukraine

E-mail: ivanenkotv@i.ua



417© КРИЩЕНКО Т., ЯКОВЛЕВА В., 2016

КРИЩЕНКО Т., 
студентка НУБіП України
ЯКОВЛЕВА В., 
доцент, НУБіП України, 
Україна 

ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ 
ДІТЕЙ ШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті розглядаються проблеми розвитку творчості і творчих 
здібностей учнів у різному шкільному віці, чинники, що 
впливають на формування дитини як особистості. Розкриваються 
основні відмінні риси дитячої творчості; уміння дитини діяти та 
оперувати ними під час розв’язання нових задач.
Ключові слова: творчість, талант, творчі здібності, творче 
мислення, гра, уява, компоненти здібностей, пізнавальна 
діяльність, творча діяльність дітей, творчий процес.

В статье рассматриваются проблемы развития творчества и 
творческих способностей учащихся в различном школьном 
возрасте, факторы, влияющие на формирование ребенка как 
личности. Раскрываются основные отличительные черты 
детского творчества, умение ребенка действовать, оперировать 
ими при решении новых задач.
Ключевые слова: творчество, талант, творческие способности, 
творческое мышление, игра, воображение, компоненты 
способностей, познавательная деятельность, творческая 
деятельность детей, творческий процесс.

The article describes the problem of creativity and creative abilities 
of students in different school age, factors influencing the child’s 
personality. The basic distinctive features of children’s art are dis-
closed; the ability of the child to act, to operate them in solving new 
problems.
Key words: creativity, talent, creative abilities, creative thinking, 
play, imagination, components of abilities, cognitive activity, creative 
activity of children, creative process.

На сьогоднішній дeнь проблемa творчoсті набулa особливої актуально-
сті, оскільки розвиток та темп сучасного життя, потребують не лише кваліфі-
кованих кадрів та організованої і якісної праці, а й збільшення кількості 
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творчих людей і відсотка праці сaме творчої. Потреба в твoрчих особистостях 
і постійне їх зменшення викликають цілком зрозумілу тривогу у світoвої гро-
мадськості, якa намагається знайти причину і вихід з кризового стану.

Надзвичайно вeлику роль відіграє розвиток творчих здібностей з самого 
початку існувaння людини, з її дитинства, значне місце, в якому займають 
дошкільні та шкільні навчальні заклади. Адже саме там дитина проводить 
значну частину свого часу, сaме там вона отримує ті знання та навики, котрі 
будуть формувати її як індивідума. Саме в прoцесі навчання у школі в учнів 
остатoчно формуються нахили та здібності, котрі будуть впливати на вибір 
майбутньої професії тa на вибір власної життєвої позиції. 

Проблемою розвитку творчості і твoрчих здібностей учнів цікавились не 
тільки відомі педагоги, але й дослідники, мислителі, філософи, науковці. 
Говорячи про твoрчість дитини, слід зауважити, що учні, в більшості випадків, 
не ствoрюють щось зовсім нове, але відкриття суб’єктивно нового власне для 
дитини вже є проявом творчoсті. Робота не за шаблоном, не за нoрмами та 
прaвилами є також ознакою розвинутих творчих здібностей. Творчість є 
одним із способів підвищення емоційного тонусу особистості, кoтрий впливає 
на результативність та якість праці, переживання радості від виконаного, 
дoсягнутого, почуття впевненості у своїх силах, у своєму творчому потенціалі 
й твoрчих здібностях.

С. Л. Рубінштейн визначає творчість, як діяльність людини, щo створює 
нові матеріальні та духовні цінності, котрі мають певну суспільну знaчимість. 
Зрозуміло, що твoрча діяльність шкoлярів, особливо молодших, не мають 
суспільної значимості, вони відзначаються лише певними елементами чогось 
нового і мають суб’єктивний характер. Проте такі елементи новизни є переду-
мовою тих знань, якими учень володіє,

розширення яких впливає нa можливість більш високого рівня прояву 
новизни та креативності.

На формування дитини як особистості впливає багато чинників, серед 
яких важливе місце посідає культура й мистецтво. Поступово знайомлячись з 
культурною спадщиною людства, дитина долучається до її цінностей, збага-
чує власний життєвий досвід, має можливість творчо застосовувати набуті 
знання у притаманних їй видах діяльності. Відповідно, розвивається уява, 
мислення, комунікативні навички, вміння розуміти іншого тощо. 

В. Сухомлинський зазначав: «Кожна дитина не тільки сприймає, але й 
малює, творить, створює. Те, як дитина бачить світ, є своєрідною художньою 
творчістю. Образ, що сприйняла й одночасно створила дитина, несе в собі 
яскраве емоційне забарвлення. Діти переживають бурхливу радість, сприйма-
ючи образи навколишнього світу і додаючи до них що-небудь з фантазії. 
Емоційна насиченість сприйняття – це заряд духовної творчості» [5].
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Ось чому надзвичайно важливо якомога раніше починати розвивати 
творчі здібності дитини. Окрім дошкільних навчальних закладів, де, власне, й 
починається формування дитячої творчості та креативності, важливе місце 
посідає молодша шкільна ланка. Пропонуємо розглянути особливості розвит-
ку творчості саме на прикладі дітей даного шкільного віку.

Мета статті: розкрити важливі особливості розвитку рівнів творчості у 
дітей різного віку. 

З психологічної точки зору молодший шкільний вік є сприятливим періо-
дом для розвитку творчих здібностей тому, що в цьому віці дитина вперше 
усвідомлює відношення між ним і навколишніми, починає розбиратися в 
громадських мотивах поведінки, моральних оцінках, значущості конфліктних 
ситуацій, тобто в цьому віці формування особистості набуває свідому фазу. 
Якщо раніше провідною діяльністю була гра, то тепер стало навчання – екві-
валент трудової діяльності, причому оцінка інших залежить і визначається 
шкільними успіхами.

У молодшому шкільному віці в перше відбувається поділ гри і праці, 
тобто діяльності, здійснюваної заради задоволення, яке отримає дитина в 
процесі самої діяльності та діяльності, спрямованої на досягнення об’єктивно 
значущого і соціально оцінюваного результату. Це розмежування гри і праці в 
тому числі і навчальної праці, є важливою особливістю шкільного віку.

Рівень творчості дітей молодшого шкільного віку, як правило, залежить 
від тих навичок, яких дитина набула в іграх, спілкуванні з оточуючими, про-
дуктивних видах діяльності. Тому індивідуальні відмінності дітей, які спосте-
рігає вчитель першого класу, вже досить значні. Кожний погляд на творчість 
дітей дошкільного віку, порівняно з шкільним, дає всі підстави твердити про 
значне згасання творчих можливостей школярів по відношенню до дошкіль-
ників. Дійсно, потрапивши до школи, дитина значною мірою втрачає ту сво-
боду, яка дозволена, це по-перше, а по-друге, у школі дещо втрачається 
можливість для ігрової діяльності дітей, фантазування, особистого пізнання 
світу, тощо. Шкільне навчання обмежує й час. Більшу частину його дитина 
мусить витрачати на навчання. Отже, для більшості дітей творчість і творче 
мислення змінюються шаблонним вивченням навчальних предметів. Однак, 
указані обмеження не позбавляють дитину творчості, вони лише дещо її стри-
мують. Творчість дітей у шкільному віці може набувати таких своїх проявів, 
що не завжди стають зрозумілими для вчителя: учні, які мають високий твор-
чий потенціал, протистоять суворій дисципліні, конформізму, вони схильні до 
незалежності, мають підвищене почуття гумору і гостріше реагують на 
несправедливість. Такі діти не сприймають суворо регламентованих занять, 
які повторюються і навіюють нудьгу. Але водночас, вони напрочуд допитливі 
та інтелектуально активні.
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Дитина високої творчої спрямованості здатна з головою заглибитися в 
те, що її цікавить, вона дуже винахідлива в образотворчій діяльності, іграх, 
використанні різних матеріалів, висловлює багато різних міркувань з приводу 
конкретної ситуації, здатна по-новому підійти до розв’язання певної пробле-
ми. Творча дитина, як правило, енергійна, дотепна, відрізняється розвиненою 
пам’яттю і виявляє значну самостійність у думках і поведінці.

Початковий період шкільного життя займає віковий діапазон від 6-7 до 
10-11 років (1-4 класи). У молодшому шкільному віці діти мають у своєму 
розпорядженні значні резерви розвитку. Їхнє виявлення й ефективне викори-
стання – одна з головних задач вікової і педагогічної психології [2].

Вік від 6 до 7 років вважається у віковій психології надзвичайно важли-
вим у плані появи психологічних новоутворень, що дозволяють дитині перей-
ти на новий етап вікового розвитку, тобто стати молодшим школярем, оволо-
діти новим видом провідної діяльності – навчанням. Пізнавальна діяльність 
мотивується допитливістю і бажанням спілкуватися з розумними людьми, 
тому основним завданням є формування пізнавального мотиву засобами 
предметів. Принцип систематичної роботи над розвитком усіх учнів набуває 
особливого значення при роботі з 6-річними дітьми. 

Відміна ознака творчої діяльності дітей молодшого шкільного віку – 
суб’єктивна новизна продукту діяльності. За своїм об’єктивним значенням 
«відкриття» дитини може бути і новим, незвичним, але, в той же час, викону-
ватися за вказівкою вчителя, за його задумом, з його допомогою, а тому не 
бути творчістю. І в той же час дитина може запропонувати таке рішення, яке 
вже відоме, використовувалося на практиці, але додумався він до нього само-
стійно, не копіюючи відоме. У цьому випадку ми маємо справу з творчим 
процесом, заснованим на здогаду, інтуїції, самостійному мисленні учня. Тут 
важливий сам психологічний механізм діяльності, в якій формується уміння 
вирішувати нешаблонні, нестандартні задачі. Успішне формування в молод-
ших школярів творчого мислення можливе лише на основі врахування педа-
гогом основних особливостей дитячої творчості та рішення центральних 
завдань у розвитку творчого мислення.

П. Б. Блонським були точно помічені основні відмінні риси дитячої твор-
чості: дитячий вимисел нудний і дитина не критично ставиться до нього; 
дитина раб своєї бідної фантазії. Головним чинником, що визначає творче 
мислення дитини, є його досвід: творча діяльність уяви знаходиться в прямій 
залежності від багатства і різноманітності минулого досвіду людини. Звідси 
випливає і перша найважливіше завдання у формуванні творчого мислення 
молодших школярів. Для того щоб сформувати в учнів уміння творчо вирішу-
вати поставлені перед ним завдання, необхідно перш за все подбати про 
розвиток у них широкого кругозору, про створення реальної почуттєвої осно-
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ви для уяви. Розвиток творчих здібностей невіддільний від формування 
виконавських умінь і навичок. Чим різнобічне і досконаліше вміння і навички 
учнів, тим багатша їхня фантазія, реальніші їхні задуми, тим більш складні 
завдання виконують діти [4]

Психологами встановлено, що розвиток мислення людини невіддільний 
від розвитку її мови. Г.С. Костюк вважав, що з допомогою засвоюваної мови 
в учнів із зовнішніх дій виробляються внутрішні мислительні дії з об’єктами, 
які стають далі розумовими операціями, спочатку конкретними, а потім  – 
абстрактними. Засвоєння мови підростаючою особистістю спирається на 
розвиток її мислення, збагачення її знань про навколишню дійсність. Водночас 
воно стає і засобом її загального розумового розвитку. Словесна система 
(друга сигнальна система, за Павловим), уже в дошкільному віці починає 
брати активну участь у виробленні нових зв’язків, завдяки чому останні утво-
рюються швидше, стають міцнішими і рухливішими. Затримки у розвитку 
мовлення у дітей, як показують спостереження, позначаються на розвитку їх 
мислення. Коли ці затримки усуваються, розвиток його прискорюється [1]. 
Тому найважливіше завдання в розвитку творчого мислення учнів – навчити 
їх вмінню словесно описувати способи вирішення завдань, розповідати про 
прийоми роботи, називати основні елементи задачі, зображувати й читати 
графічні зображення. Засвоєння учнями необхідного словникового запасу 
дуже важливо для формування і розвитку в них внутрішнього плану дії. При 
будь-якому творчому процесі завдання вирішується спочатку в голові, а потім 
переноситься в зовнішній план. Значення уяви в молодшому шкільному віці є 
найнеобхіднішою здатністю людини. Разом з тим, саме ця здатність потребує 
особливої турботи в плані розвитку. А розвивається уява особливо інтенсивно 
у віці від 5 до 15 років. І якщо цей період уяву спеціально не розвивати, в 
подальшому наступає швидке зниження активності цієї функції. Разом зі 
зменшенням здатності людини фантазувати збіднюється особистість, знижу-
ються можливості творчого мислення, гасне інтерес до мистецтва, науки і т.д.

Молодші школярі велику частину своєї активної діяльності здійснюють 
за допомогою уяви. Їх ігри – плід бурхливої роботи фантазії, вони з захоплен-
ням займаються творчою діяльністю. Психологічною основою також є творча 
уява. Коли в процесі навчання діти стикаються з необхідністю усвідомити 
абстрактний матеріал і їм потрібні аналогії, опори при загальному недоліку 
життєвого досвіду, на допомогу дитині теж приходить уява. Таким чином, 
значення функції уяви в психічному розвитку велике [3]. Однак, фантазія, як 
і будь-яка форма психічного відображення, повинна мати позитивний напря-
мок, розвиток. Вона повинна сприяти кращому зі знання навколишнього світу 
саморозкриття і самовдосконалення особистості, а не переростати в пасивну 
мрійливість, заміну реальному житті мріями. Для виконання цього завдання 
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необхідно допомагати дитині використовувати свої можливості уяви у напря-
мі прогресивного саморозвитку, для активізації пізнавальної діяльності шко-
лярів, зокрема розвитку теоретичного, абстрактного мислення, уваги, мови і 
в цілому творчості. Діти молодшого шкільного віку дуже люблять займатися 
художньою творчістю. Вона дозволяє дитині в найбільш повній вільній формі 
розкрити свою особистість. Вся художня діяльність будується на активній 
уяві, творчому мисленні. Ці функції забезпечують дитині новий, незвичний 
погляд на світ. Вони сприяють розвитку мислення, пам’яті, збагачують його 
індивідуальний життєвий досвід. 

Одним з найважливіших факторів творчого розвитку дітей є створення 
умов, що сприяють формуванню їх творчих здібностей. Одні тільки здібності, 
що не поєднуються з відповідною спрямованістю особистості, її емоційно-во-
льовими властивостями, не можуть привести до високих досягнень. Перш за 
все здібності тісно пов’язані з активним позитивним ставленням до відповід-
ної діяльності, інтересом до неї, схильністю займатися нею, переходить на 
високому рівні розвитку в захопленість, в життєву потребу в цьому виді 
діяльності. Інтереси проявляються в прагненні до пізнання об’єкта, грунтов-
ному вивченню його у всіх деталях. Схильність прагнення виконувати відпо-
відну діяльність. Інтереси і схильності особистості не завжди збігаються. 
Можна цікавитися музикою і не мати схильності до занять нею. Можна ціка-
витися спортом і залишатися тільки «вболівальником» і знавцем спорту, не 
роблячи навіть ранкової зарядки. Але у здатних до певної діяльності дітей і 
дорослих інтереси і схильності, як правило, поєднуються. Для успіху у діяль-
ності, крім наявності здібностей, інтересів і схильностей, необхідний ряд рис 
характеру, перш за все працьовитість, організованість, зосередженість, ціле-
спрямованість, наполегливість. Без наявності цих якостей навіть видатні 
здібності не приведуть до значних досягнень. Багато хто вважає, що здатним 
людям все дається легко і просто, без особливих зусиль. Це не так. Для роз-
витку здібностей потрібно тривале, наполегливе вчення і велика, напружена 
праця. Як правило, здатності завжди поєднуються з винятковою працездатні-
стю і працьовитістю. Недарма всі талановиті люди підкреслюють, що талант – 
це праця, помножена на терпіння, це схильність до нескінченої праці [6]. 

У школі часом зустрічаються учні, які завдяки своїм здібностям все схо-
плюють на льоту, добре встигають, незважаючи на лінощі, неорганізованість. 
Але в житті вони зазвичай не виправдовують надій, і саме тому, що не звикли 
серйозно і організовано працювати, наполегливо долати перешкоди. Дуже 
важливі такі якості особистості, як самокритичність, вимогливість до себе. Ці 
якості народжують незадоволеність першими результатами праці і бажання 
зробити ще краще, досконаліше. Дуже важлива і така риса характеру, як 
скромність. Впевненість у своїй винятковості, що живиться похвалами і захо-
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пленнями, часто згубна для здібностей, тому що в цьому випадку формується 
зазнайство, самозахоплення і самолюбування, зневага до оточуючих. Людина 
перестає працювати над вдосконаленням продукту своєї праці, перешкоди 
викликають у нього роздратування і розчарування, а все це гальмує розвиток 
здібностей. 

Створення сприятливих умов недостатньо для виховання дитини з висо-
ким творчим потенціалом, хоча деякі західні психологи і зараз вважають, що 
творчість спочатку властиво дитині і, що треба тільки не заважати йому віль-
но самовиражатися. Але практика показує, що такого невтручання мало: не 
всі діти можуть відкрити дорогу до творення, і надовго зберегти творчу актив-
ність. Дослідження нашого сучасника Шаховальнікова, які проводилися в 
лабораторії інституту нейрофізіології імені Сєченова, показали наявність у 
дітей так званих зон очікування в корі головного мозку. Якщо ці зони не 
завантажувати вчасно інформацією, то починається незворотний процес. 
Точний аналіз психологічних даних дозволяє досить точно визначати періоди 
найбільш сприятливі для навчання. Мозок дитини здатний вбирати велику 
кількість інформації, і якщо залишаються незавантажені ділянки мозку, то 
період, найбільш сприятливий для розвитку, втрачається. Учені також довели, 
що при правильній медичній та педагогічній роботі слабкий розум можна 
розвинути до середнього, середній до високого, а високому допомогти під-
тягнутися до талановитого, треба просто вибрати час і методи з розвитку 
прихованих здібностей. Основним структурним компонентом здібностей Г. С. 
Костюк вважає знання, (на його думку це найважливіша ознака розумового 
розвитку особистості), які входять до складу умінь дитини діяти, оперувати 
ними під час розв’язання нових задач. Автоматизуючи дії, людина перетворює 
їх на операції, які стають складовими частинами її уміння діяти – її майстер-
ності. Крім того, до структурних компонентів здібностей відносять спостереж-
ливість, високий рівень розвитку пам’яті, уяви, мовлення і особливо мислен-
ня, а також позитивну мотивацію діяльності. Звідси випливає необхідність 
керувати розвитком здібностей учнів, спираючись на навчальний процес, 
стимулювати школярів думати самостійно, переходячи від простіших до 
складніших питань [6].
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ПОНЯТТЯ І СТРУКТУРНИЙ АНАЛІЗ ­
КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ­

МАЙБУТНІХ ПРАЦІВНИКІВ ­
ОРГАНІВ ВНУТРІШНІХ СПРАВ УКРАЇНИ

У статті з позиції компетентнісного підходу розглядаються 
поняття «комунікація», «комунікативний підхід» в діяльності 
майбутніх працівників органів внутрішніх справ України. 
Встановлено, що одним з основних завдань підвищення 
кваліфікації майбутніх працівників органів внутрішніх справ 
України є залучення їх до світу культурно-правових цінностей. У 
роботі в рамках досліджуваної проблеми запропонована 
модель структури «комунікативної компетентності майбутніх 
працівників органів внутрішніх справ України».
Ключові слова: Компетенція, комунікація, комунікативна 
культура, контактність, товариськість, професійна культура, 
професійна компетентність.

В статье с позиции компетентностного подхода рассматриваются 
понятия «коммуникация», «коммуникативный подход» в 
деятельности будущих сотрудников органов внутренних дел 
Украины. Установлено, что одной из основных задач повышения 
квалификации сотрудников полиции является приобщение их к 
миру культурно-правовых ценностей. В работе в рамках 
исследуемой проблемы предложена модель структуры 
«коммуникативной компетентности будущих сотрудников 
органов внутренних дел Украины.
Ключевые слова:  компетенция, коммуникация, 
коммуникативная культура, профессиональная культура.

This article from the perspective of competence approach consid-
ered the concept of «communication», «communicative approach» 
to future activities of future police officers of Ukraine. It was estab-
lished that one of the main tasks of training future police officers of 
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Ukraine is to attract them to the world of cultural a model and legal 
values. The work within the research problem proposed a model of 
the «communicative competence of employees of future police offi-
cers of Ukraine ».
Key words:Competence, communication, communicative culture, 
contact, sociability, professional culture, professional competence.

Особливої значимості для майбутніх працівників органів внутрішніх 
справ України набуває повноцінна адаптація до нової соціокультурної ситуації, 
здатність реконструювати цінності учасників діалогу, що дозволяє усвідом-
лювати мотиви, установки та стереотипи партнерів по взаємодії, що вплива-
ють на їхню правосвідомість. Незважаючи на відносну замкнутість, сучасна 
професійна компетентність повинна бути відкрита для зовнішніх ідей, діалогу 
і полілогу, в руслі якого формується особистість. На основі інновацій та твор-
чої складової професійної діяльності стимулюється індивідуалізація зобра-
ження особистості як суб’єкта професії. Професійна компетентність характе-
ризується наявністю системи властивостей накопичення, зберігання і пере-
дання інформації, програм поведінки, уявлень даної професії, тобто системи 
спеціальних переконань, сукупності ідей, сфокусованих навколо основопо-
ложних даної професії цінностей [1, с. 17].

Метою статті є уточнення поняття «комунікація», «комунікативний під-
хід» в діяльності майбутніх працівників органів внутрішніх справ України.

Виклад основних положень. В умовах модернізації системи внутрішніх 
справ України професійна компетентність розвивається в умовах уваги 
суспільства до комунікативної компетентності, до здатності здійснювати 
міжособистісну і міжкультурну взаємодію. Для майбутнього працівника орга-
нів внутрішніх справ України як суб’єкта професійної діяльності способом 
пізнання і зміни світу виступає професійна компетентність, а способом зміни 
себе – комунікативна компетентність. Отже, розуміння значення комунікації – 
це прояв значення компетентності. Можна стверджувати, що комунікативна 
компетентність визначається як інтегративне значення особистості, що відо-
бражає стан культури в її матеріальній, інтелектуальній і духовній єдності.

Комунікативна компетентність дозволить майбутньому працівнику орга-
нів внутрішніх справ України стати самостійним і вільним суб’єктом професій-
ної діяльності, здатним мотивувати свої вчинки, бути відповідальним за 
наслідки своїх дій, аналізувати процес взаємодії та прогнозувати його резуль-
тати, приймати і розуміти вчинки суб’єктів спілкування. Процес формування 
комунікативної компетентність повинен будуватися на основі аналізу та інтер-
претації професійного і міжособистісного спілкування та його можливих 
наслідках, з урахуванням різних систем цінностей і оцінок. Процес професій-
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ного розвитку фахівця знаходиться під особливим впливом загальносвітових 
тенденцій розвитку освіти, загальнокультурної підготовки і діалогізації освіт-
нього процесу. Сучасна комунікативна компетентність особистості характери-
зується наявністю спеціальних знань, умінь і навичок, нормативністю.

Комунікативна компетентність майбутнього працівника органів внутріш-
ніх справ України є умовою усвідомлення особистістю цінностей міжособи-
стісного і міжкультурного спілкування, його способом і формою, основою 
взаєморозуміння і взаємодії. Вона являє собою культуру людських взаємин, 
основу яких складають товариськість, комунікабельність, здатність організу-
вати процес спілкування, що «... виявляється в стійкому прагненні до контак-
тів з людьми і яке поєднується з швидкістю встановлення контактів» [5, с. 99]. 
Товариськість у професійній діяльності майбутнього працівника органів вну-
трішніх справ України передбачає вміння слухати, висловлюватися, підтриму-
вати бесіду і змінювати тему, знайомитися і знаходити правильну форму 
звернення до громадян, колег. Товариськість як риса характеру фахівця 
проявляється у встановленні контактів, умінні взяти ініціативу в спілкуванні, 
взяти на себе роль лідера [6, с. 80]. Товариськість сприяє контактності. Вона 
є важливою особистісною властивістю майбутнього працівника органів вну-
трішніх справ України, в якій вміщено і комунікативні здібності, і властивості 
особистості. Це дозволяє реалізовувати ці здібності, ефективно виконувати 
свої службові обов’язки, оскільки «контактність  – це здатність вступати в 
психологічний контакт, формувати довіру в зоні взаємодії, що засновані на 
згоді й взаємному прийнятті, забезпечена володінням навичками і вмінням 
спілкування та саморегуляції, а також сприятливими контакту властивостями 
особистості» [7, с. 56].

Враховуючи наявність таких професійних якостей, як товариськість і 
контактність, можна говорити про комунікативність як про якість особистості 
майбутнього співробітника органів внутрішніх справ України.

Комунікативність визначається як здатність до успішної групової діяль-
ності, до взаєморозуміння, до міжособистісної та міжкультурної взаємодії.

Поняття «комунікативна компетентність» використовується в різних 
галузях знань, зокрема, в соціальній психології, лінгвістиці, юридичній психо-
логії та ін. Кожна з цих наук характеризується власним баченням проблеми 
комунікативної компетентності (КК). У свою чергу, в кожній з них є галузеві 
напрямки, які: по-перше, розкривають феномен комунікації, її природу, зміст, 
механізми; по-друге, виявляють особливості комунікації, закони її формуван-
ня та реальні можливості в різних сферах професійної діяльності; по-третє, 
з’ясовують шлях формування та розвитку комунікативної компетентності.

У «Академічному тлумачному словнику української мови» у 11-ти томах 
подається таке значення слова «компетентність»: по-перше, це знання, обі-
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знаність, авторитет в якійсь галузі, по-друге, володіння компетенцією. На 
відміну від «компетентності», під словом «компетенція» розуміється, по-пер-
ше, коло питань, в яких хто-небудь добре обізнаний, по-друге, коло чиїхось 
повноважень і прав.

Проблема формування комунікативної компетентності привертала увагу 
багатьох дослідників. Упродовж кількох останніх десятиліть до неї зверталися 
українські та російські психологи і психолінгвісти (Б. Ананьєв, М. Бахтін, Л. 
Божович, П. Гальперін, М. Жинкін, І. Зимня, О. Леонтьєв, О. Лурія, С. 
Рубінштейн, О. Синиця та ін.), мовознавці (О. Ахманова, Н. Бабич, Л. 
Булаховський, В. Виноградов, Д. Ганич, Б. Головін, М. Жовтобрюх, В. 
Костомаров, Л. Мацько, І. Олійник, Л. Скворцов та ін.), дидакти і лінгводидак-
ти (А. Алексюк, О. Біляєв, Є. Голобородько, Г. Дідук, В. Мельничайко, Г. 
Михайловська, В. Онищук, Е. Палихата, М. Пентилюк, К. Плиско, М. 
Стельмахович, О. Хорошковська та ін.).

Проблемам мовленнєвої комунікативної підготовки майбутніх працівни-
ків органів внутрішніх справ присвячені праці О. Бандурки, І. Кириченка, В. 
Лукашевича, В. Синьова, В. Шакуна та ін. Психолого—педагогічні аспекти 
професійної підготовки працівників правоохоронних органів розглядали В. 
Галузинський, Г. Яворська. Як важливий елемент професійної діяльності пра-
цівника ОВС досліджувала культуру мовлення В. Клименко. Окремі аспекти 
фахового мовлення представників цієї категорії розглядали Л. Аніканова, Н. 
Артикуца, В. Демченко, О. Копиленко, Л. Корж, С. Кравченко, Г. Мурашин, Ю. 
Прадід, В. Радецька, О. Сербенська, В. Сімонок, Б. Стецюк, А. Тоцька, З. 
Тростюк, О. Юрчук та ін. [1, с. 9].

Проте, як бачимо, проблема комунікативної компетентності у вітчизня-
них та зарубіжних дослідженнях вивчається відносно діяльності окремих 
фахівців правоохоронних органів. Так, на думку В. Романова, комунікативна 
компетентність фахівця правоохоронної діяльності являє собою професійно 
важливу якість особистості, яка вміщує в себе знання, враховує закономір-
ності, що лежать в основі комунікативних процесів, вільне володіння навичка-
ми професійного спілкування, які дозволяють спілкуватися з різними людь-
ми, встановлювати з ними взаєморозуміння, підтримувати на належному 
рівні психологічний контакт, надаючи у необхідних випадках управлінський 
вплив на розвиток комунікативних процесів, ефективно, з максимальною 
користю, брати участь в міжособистісних стосунках, плідно вести діалог, 
тощо. Комунікативна компетентність виражена в здатності співробітника орі-
єнтуватися і гнучко використовувати спектр процесуальних (допит, очна 
ставка, тощо) і непроцесуальних форм спілкування. В основі останніх лежать 
прийняті в суспільстві, в певному соціальному середовищі правила мовної і 
немовної поведінки, сталі етикетні формули звернення, що відображають 
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зовнішні прояви стосунків будь-якої людини до оточуючих її людей, до різних 
соціальних цінностей.

Прикладний, психолого-практичний напрям вивчення комунікативної 
компетентності в професійній діяльності розроблявся в ряді публікацій росій-
ських учених І. Пономарьова і В. Трубочкіна, які вважають високий рівень 
розвитку комунікативної компетентності найважливішою передумовою про-
фесійно-психологічної культури спілкування. Ними запропонована універ-
сальна для багатьох фахівців, що займаються проблематикою спілкування 
майбутнього працівника органів внутрішніх справ України, модель структури 
комунікативної компетентності. У ній виділено три блоки компонентів: кому-
нікативні особистісні якості; володіння технікою спілкування  – навички та 
вміння здійснення окремі комунікативні дії; володіння методикою і тактикою 
спілкування  – вміння будувати спілкування в цілісних ситуаціях діяльно-
сті. [9, с. 57].

А. Дулов, говорячи про сенс комунікативної діяльності слідчого, вказував 
головним чином на отримання необхідної інформації в процесі спілкування. 
Відповідно, затребуваними виявляються знання, вміння, навички її здобуття в 
спілкуванні та використання у професійній діяльності. Цієї самої позиції 
дотримуються Ю. Чуфаровський, Ю. Антонян, М. Єнікєєв, В. Емінов. В. Носков 
пов’язує успішність у вирішенні багатьох комунікативних завдань оператив-
ного працівника з високим ступенем володіння психотехніками спілкування.

Комунікативна компетентність вивчалася багатьма авторами в аспекті 
психологічної підготовки майбутніх працівників органів внутрішніх справ, при 
цьому конкретизувалися структурні компоненти комунікативної компетентно-
сті. О. Столяренко (1990) розглядаючи професійно психологічну підготовле-
ність як компонент професійної майстерності юриста, особливу увагу приді-
ляє її структурі: професійно—психологічним знанням, умінням, якостям, 
стійкості. У кожному з цих компонентів професійно-психологічної підготовле-
ності можна виявити комунікативну спрямованість, що має на увазі розуміння 
комунікативної компетентності як складової професійної майстерності май-
бутніх працівників органів внутрішніх справ України. Так, професійно-психо-
логічні комунікативні знання являють собою необхідну інформованість май-
бутніх працівників органів внутрішніх справ України про різноманіття комуні-
кативних стратегій (репертуарів) налагодження контактів з різними категорі-
ями співрозмовників (процедурних аспектах побудови різних видів взаємодії 
та стосунків), з питань психології людей, груп, за психологічними чинниками, 
які впливають на правосвідомість окремо взятої особистості й групи. 
[13, с. 218].

У професійно-психологічних уміннях, зазначених О. Столяренком, виді-
ляються аналітико-психологічні, тактико-психологічні та техніко-психологіч-
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ні. Серед професійно психологічних якостей найбільш значущими в комуніка-
ції є: спрямованість на людей, наявність відповідних характеристик в емоцій-
ній, вольовій сферах, висока ступінь розвитку основних характеристик уваги, 
спостережливості, пам’яті, мислення, уяви, інтуїції, а також професійний 
артистизм, гнучкість, здатність до перевтілення, рольової поведінки, профе-
сійно-психологічна стійкість.

Останнє особистісна якість майбутніх працівників органів внутрішніх 
справ України особливо затребувана в комунікативних ситуаціях, сповнених 
психогенними факторами, тобто подіями, обставинами, умовами, що пере-
шкоджають ефективному виконанню професійних функцій.

На основі вивчення різних підходів до аналізу комунікативної компетент-
ності та застосування їхніх положень до правоохоронної діяльності нами 
запропонована наступна модель структури комунікативної компетентності. 
Вона включає в себе дві взаємопов’язані складові: особистісну і технологічну. 
Особистісна складова комунікативної компетентності може бути представле-
на наявністю і високим рівнем розвитку особистісних якостей, властивостей, 
що відображають: своєрідність природних і соціальних параметрів особисто-
сті; особливості їхнього впливу на аналітико-перцептивні, афективно-регуля-
тивні процеси в сфері комунікації; спрямованість та індивідуально-стильова 
своєрідність комунікативного потенціалу. Наприклад: соціальна активність, 
підприємливість, високий рівень товариськості, націленість на встановлення 
численних міжособистісних і соціальних контактів, усвідомлення комуніка-
тивної природи своєї професійної діяльності, інтелектуальна повноцінність, 
що дозволяє орієнтуватися в комунікативному розмаїтті професійної діяльно-
сті, що включає знання соціальних норм і правил, способів ефективної взає-
модії з оточуючими людьми, тонка спостережливість, здатність правильно 
визначати особистісні особливості та емоційні стани інших людей, самокон-
троль в екстремальних ситуаціях спілкування, здатність впливати на співроз-
мовників, і свідомо керувати цим впливом, тощо. 

Технологічна складова комунікативної компетентності може бути пред-
ставлена високим ступенем інформованості: про різноманіття комунікатив-
них стратегій (репертуарів) побудови контактів з різними категоріями спів-
розмовників (процедурних аспектах побудови різних видів взаємодії та сто-
сунків); основних соціально-психологічних закономірностей, які є значущими 
в професійній комунікації; типових труднощі професійного спілкування тощо; 
високим ступенем освоєння найрізноманітніших комунікативних умінь у 
використанні методів, прийомів, засобів, які в своїй сукупності складають 
психотехнології та психотехніки професійного спілкування.

Вивчення деяких наукових досліджень дозволило нам припустити наяв-
ність сукупності знань, умінь і навичок, володіння якими дозволяє майбутнім 
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працівникам органів внутрішніх справ України орієнтуватися і ефективно 
управляти ними в професійних комунікативних ситуаціях. Ця сукупність вмі-
щує в собі три групи: аналітико-перцептивні, психологічні вміння здійснення 
окремі комунікативні дії, тактико-психологічні, які, в свою чергу, поділяються 
на підгрупи в залежності від відповідної техніки.

Виділена на основі аналізу факторів, що визначають специфіку профе-
сійних ситуацій майбутніх працівників органів внутрішніх справ України, 
сукупність умінь та їхніх теоретичних підстав – знань формують технологічну 
складову комунікативної компетентності, яка при наявності високого ступеня 
розвиненості особистісних якостей (особистісна складова комунікативної 
компетентності) дозволяє управляти всім ходом професійної діяльності, 
заснованої на спілкуванні. 

Оскільки майбутній працівник органів внутрішніх справ України в ході 
виконання своїх функцій будить знаходиться в «епіцентрі» міжособистісних 
стосунків, специфіка яких практично завжди обумовлює застосування влад-
них повноважень з його боку, то проблема формування контактів з оточую-
чими людьми тісно пов’язана з проблемою впливу. Вимоги сьогодення до 
діяльності професіонала – майбутнього працівника органів внутрішніх справ 
України  – підкреслюють необхідність наявності у нього чітко визначеної 
сукупності знань, умінь і навичок у сфері спілкування, на основі якої він здат-
ний здійснити комунікативний вплив на співрозмовника, його стан, думки, 
плани тощо. Впливати в процесі комунікації – для професіонала, який здійс-
нює правоохоронну діяльність, це означає грамотно керувати нею, швидко і 
ефективно досягаючи необхідного результату. Інтенсивність соціальних, 
міжособистісних контактів майбутнього працівника органів внутрішніх справ 
України припускають, по-перше, що він повинен не стихійно, а цілеспрямова-
но реагувати в контактах з оточуючими людьми, по-друге, повинен врахову-
вати ряд факторів, серед яких одним з найбільш важливих є фактор часу. 
Ліміт часу в багатьох ситуаціях підштовхує до форсування процесу встанов-
лення контакту. Таким чином, в роботі майбутнього працівника органів вну-
трішніх справ України стає важливим саме швидкий, ефективний вплив через 
комунікацію – універсальний засіб і спосіб досягнення необхідного професій-
ного результату.

Отже, ми дійшли висновку, що, здатність керувати правосвідомістю і 
поведінкою громадянина засобами професійної комунікації виступає в якості 
головного показника комунікативної компетентності майбутніх працівників 
органів внутрішніх справ України, тому що в їхній роботі затребувана високо-
розвинена здатність керувати комунікацією, тобто до вибору найбільш опти-
мальних, впливових її аспектів.
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МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ ДИФЕРЕНЦІЙОВАНОГО
НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ УЧНІВ СТАРШОЇ ШКОЛИ З 
УРАХУВАННЯМ РІЗНИЦІ В ТЕМПІ ЗАСВОЄННЯ ЗНАНЬ

НА ЕТАПІ ВИВЧЕННЯ НОВОГО МАТЕРІАЛУ

У статті розкриваються методичні аспекти диференційованого 
навчання математики учнів старшої школи з урахуванням 
різниці в темпі засвоєння знань на етапі вивчення нового 
матеріалу. Нове визначення темпу засвоєння матеріалу створює 
основу для побудови відповідної технології навчання і цим 
самим розширює можливості в організації внутрішньої 
диференціації у процесі навчання. Представлено методичні 
аспекти диференційованого навчання математики учнів 
старшої школи з урахуванням різниці в темпі засвоєння знань. 
Ключові слова: темп засвоєння матеріалу, рівні засвоєння, 
внутрішня диференціація, методичні аспекти. 

В статье раскрываются методические аспекты 
дифференцированного обучения математике учащихся 
старших классов с учетом разницы в темпе усвоения знаний на 
этапе изучения нового материала. Новое определение темпа 
усвоения материала создает основу для построения 
соответствующей технологии обучения и тем самым расширяет 
возможности в организации внутренней дифференциации в 
процессе обучения. Представлены методические аспекты 
дифференцированного обучения математике учащихся 
старших классов с учетом разницы в темпе усвоения знаний.
Ключевые слова: темп усвоения материала, уровни усвоения, 
внутренняя дифференциация, методические аспекты.

In the article methodological aspects of the differentiated teaching of 
the mathematics of the high school students considering differences 
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in the learning pace during new material, the study is developed. 
New determining the learning pace provides a basis for constructing 
the appropriate learning technologies and thus expands the abilities 
to the organization of internal differentiation in learning. 
Methodological aspects of the differentiated teaching of the mathe-
matics of the high school students considering differences in the 
learning pace are presented.
Key words: learning pace, levels of assimilation, internal differenti-
ation, methodological aspects.

Постановка проблеми. Проблема засвоєння матеріалу учнями на уроках 
математики досить гостро постає у зв’язку з великим обсягом інформації, яку 
отримують учні в школі, із засобів масової інформації, з оточуючого середо-
вища, в сім’ї. Практика показує, що врахування інтелектуальних можливостей 
учнів, упровадження диференційованого підходу на уроках математики при-
зводить до підвищення якості засвоєння навчального матеріалу. Завдання 
полягає в тому, щоб побудувати процес придбання учнями знань на глибокій 
диференційованій основі з врахування різниці в швидкості засвоєння знань 
різними учнями.

Аналіз останніх досліджень. Ідея диференціації навчання з урахуванням 
здібностей учнів досліджувалась у таких аспектах, як: вивченні форм, рівнів і 
видів диференціації( М.Бурда, Ю.Бабанський, П.Сікорський, Рональд Де Гроот 
та ін.); дослідження диференціації як засобу запобігання неуспішності (О.
Бударний); розвиток пізнавальних можливостей (О.Корсаков, А.Кірсанов). 

Мета статті полягає в тому, щоб розкрити окремі аспекти диференційо-
ваного навчання математики учнів старшої школи з урахуванням різниці в 
темпі засвоєння знань на етапі вивчення нового матеріалу. Показати, що темп 
засвоєння матеріалу створює основу для побудови відповідної технології 
навчання і цим самим розширює можливості в організації внутрішньої дифе-
ренціації у процесі навчання. На прикладі експериментального десятого класу 
, враховуючи успішність учнів та їх IQ, обчислити коефіцієнт кореляції між їх 
успішністю і коефіцієнтом інтелектуального розвитку, показати, що кореляція 
буде досить високою, якщо була здійснена внутрішня диференціація на осно-
ві врахування інтелектуальних можливостей учнів. 

Виклад основного матеріалу. Існують різні погляди на проблему дифе-
ренціації навчання, одні вчені вважають, що навчити можна всіх, все залежить 
від професіоналізму вчителя; інші – що дитину потрібно вчити тому, до чого 
в неї є здібності або інтерес. Кожна дитина – це індивідуальність, в якої є свої 
здібності, інтереси до вивчення тих чи інших предметів, а також свій темп 
засвоєння матеріалу, який вивчається. Математика – це одна з дисциплін, яка 
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потребує знань, засвоєних при вивчені попереднього матеріалу. Навчаючи 
згідно з програмою, кожен вчитель очікує від своїх учнів засвоєння матеріалу 
на продуктивному або творчому рівні. Але нажаль, не всі діти засвоюють 
матеріал на цих рівнях. На нашу думку, навчити можна всіх, але кожного на 
різному рівні, залежно від особливостей учня. Шкільна програма безперервно 
зростає, що викликає недостачу часу на його вивчення та перевтому учнів. 
Особливо втомлюються учні із середніми здібностями. Враховуючи це, вчите-
лі знижують темп і глибину засвоєння матеріалу. Такий підхід наближає 
навчальний процес до оптимального, але одночасно погіршує умови для 
дітей з підвищеними здібностями. Таким дітям стає нецікаво працювати, зни-
кає інтерес до навчання. Диференціація навчання вирішує проблеми школи 
шляхом створення нової методичної системи навчання учнів. 

Рівнева диференціація навчання передбачає управління процесом знань, 
при якому враховуються індивідуальні можливості учнів. Кожен з рівнів 
засвоєння: розуміння, розпізнавання, репродуктивний, продуктивний чи 
творчий, має свої вимоги щодо діагностики засвоєння. Поняття темпу засво-
єння матеріалу в теорії і практиці навчання не є новим. Багато дослідників, які 
вивчали проблеми внутрішньої диференціації під час навчання, по-різному 
розуміли і розуміють темп засвоєння матеріалу, отже вкладають у нього своє 
розуміння[3;4]. Наше тлумачення цього поняття істотно відрізняється від 
існуючих. Ми даємо таке тлумачення темпу засвоєння навчального матеріалу 
в умовах (в площині одного і того ж ступеня абстракції): темп засвоєння мате-
ріалу – це швидкість руху навчального пізнання від нижчого до вищого рівня 
засвоєння. Так як параметр часу у наших міркуваннях не фігурує, то ми може-
мо лише порівнювати темп засвоєння учнів класу. Але і цього досить, щоб 
кожного з учнів віднести до груп, з різними темпами засвоєння. А це вже є 
достатньою основою для здійснення внутрішньої диференціації на основі 
різниці в темпі засвоєння знань або з врахуванням коефіцієнта розумового 
розвитку. Диференціація учнів має відповідати умовам фронтальної, групо-
вої, парної та індивідуальної форми організації навчання, які б створювали 
можливості для активізації їх навчально-пізнавальної діяльності (Схема 1. 
Цілісна система навчальної діяльності школярів). Застосування трьох видів 
діяльності повинно визначатися вчителем з урахуванням: цілей навчання, 
специфіки і складності навчального матеріалу; навченості і працездатності; 
кваліфікації вчителя.

Суттєвим тут є знання розумових відмінностей учнів для утворення типо-
логічних груп, які утворені на основі різного темпу засвоєння знань. Групи для 
диференційованого навчання варто формувати відповідно до конкретних 
умов роботи. Часто для відбору у рівневі групи застосовують спеціально роз-
роблені психологами тести інтелектуального розвитку.
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Тести являють собою серію різних завдань, які дитина повинна виконати 
за відповідний проміжок часу. Кожен тест складається з безлічі різних 
завдань, де рівень складності поступово зростає. Серед них тестові завдання 
на логічне та просторове мислення, а також завдання інших типів. За резуль-
татами тесту підраховується IQ. Помічено, що чим більше варіантів тесту 
проходить випробовуваний, тим кращі результати він демонструє. 
Найвідомішим тестом є Тест Айзенка. Більш точними є тести Векслера, Тест 
Равена, Тест Амтхауера. При використанні теста Равена, критичним вважаєть-
ся рівень в 70 балів. Нижче цього рівня клінічні психологи класифікують 
розумову відсталість. На цей момент не існує єдиного стандарту на тести IQ.

Схема 1. Цілісна система навчальної діяльності школярів

 

 

ЦІЛІСНА СИСТЕМА НАВЧАЛЬНОЇ 
ДІЯЛЬНОСТІ ШКОЛЯРІВ 

Групова 

Сукупна навчальна діяльність невеликих 
за складом груп учнів, що діють у межах 

одного класу 

Дозволяє реалізувати природне 
прагнення до спілкування, 

взаємодопомоги і співробітництва 

Успішно реалізуються розвиваючі цілі 
навчання. Зміни характеру розумової 

діяльності в напрямках: розширюються 
інтереси учасників групової роботи; 

узагальнюються і систематизуються 
уявлення;стимулюється аналітична й 

синтетична діяльність 
мислення(К.Волков) 

Індивідуальна 

Одноосібне вирішення школярем 
навчальних задач, повна самостійність 

 у набутті знань 

Фронтальна 

Виконання спільних завдань класу під 
безпосереднім керівництвом вчителя 
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Тест Айзенка розроблений для вікової групи від 18 років і передбачає 
максимальний рівень IQ у 180 балів. Але Тест Айзенка, який складається з 40 
завдань, розрахований на учнів. Деякі завдання цього Тесту пред-
ставлені нижче.

 

 

ЦІЛІСНА СИСТЕМА НАВЧАЛЬНОЇ 
ДІЯЛЬНОСТІ ШКОЛЯРІВ 

Групова 

Сукупна навчальна діяльність невеликих 
за складом груп учнів, що діють у межах 

одного класу 

Дозволяє реалізувати природне 
прагнення до спілкування, 

взаємодопомоги і співробітництва 

Успішно реалізуються розвиваючі цілі 
навчання. Зміни характеру розумової 

діяльності в напрямках: розширюються 
інтереси учасників групової роботи; 

узагальнюються і систематизуються 
уявлення;стимулюється аналітична й 

синтетична діяльність 
мислення(К.Волков) 

Індивідуальна 

Одноосібне вирішення школярем 
навчальних задач, повна самостійність 

 у набутті знань 

Фронтальна 

Виконання спільних завдань класу під 
безпосереднім керівництвом вчителя 

Вставте пропущене число:
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  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

5 10 2 121 3 -1 

7 11 1 114 4 -3 

11 11 1 108 8 -7 

14 10 2 113 6 -4 

17 9 3 110 7 -4 

22 11 1 128 2 -1 

23 8 4 112 5 -1 

25 11 1 131 1 0 

Виберіть потрібну фігуру з чотирьох пронумерованих.
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  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

5 10 2 121 3 -1 

7 11 1 114 4 -3 

11 11 1 108 8 -7 

14 10 2 113 6 -4 

17 9 3 110 7 -4 

22 11 1 128 2 -1 

23 8 4 112 5 -1 

25 11 1 131 1 0 

Виберіть потрібну фігуру з чотирьох пронумерованих.

Вставте пропущене число.
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  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

5 10 2 121 3 -1 

7 11 1 114 4 -3 

11 11 1 108 8 -7 

14 10 2 113 6 -4 

17 9 3 110 7 -4 

22 11 1 128 2 -1 

23 8 4 112 5 -1 

25 11 1 131 1 0 

Вставте пропущене слово.

Для здійснення внутрішньої диференціації з врахуванням коефіцієнта 
розумового розвитку був обраний експериментальний 10 клас, в якому навча-
лися 25 учнів. За результатами тесту учні були поділені умовно на три групи: 
з високим (3 група), середнім (2 група) та низьким (1 група) рівнем IQ(темпом 
засвоєння). 

У практиці педагогічних досліджень виникають ситуації, коли необхідно 
оцінити наявність зв’язку статистичних ознак. Це можна здійснити за допомо-
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гою кореляційного аналізу. Для потреб нашого дослідження для визначення 
тісноти зв’язків між кількісними і якісними ознаками, якщо їх значення ран-
жирувані , використовується коефіцієнт рангової кореляції Спірмена , який 
розраховується за формулою
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  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

5 10 2 121 3 -1 

7 11 1 114 4 -3 

11 11 1 108 8 -7 

14 10 2 113 6 -4 

17 9 3 110 7 -4 

22 11 1 128 2 -1 

23 8 4 112 5 -1 

25 11 1 131 1 0 

де – обсяг сукупності об’єктів; – різниця рангів -го об’єкта. 
Коефіцієнт приймає значення в інтервалі від -1 до 1. Після обчислення 

коефіцієнта кореляції за вищенаведеною формулою здійснимо оцінку значу-
щості цього коефіцієнта.

Таблиця 1 містить дані про успішність учнів з математики, що мають 
високий темп засвоєння(3 група).

Таблиця 1. Успішність учнів, що мають високий темп засвоєння.
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  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

5 10 2 121 3 -1 

7 11 1 114 4 -3 

11 11 1 108 8 -7 

14 10 2 113 6 -4 

17 9 3 110 7 -4 

22 11 1 128 2 -1 

23 8 4 112 5 -1 

25 11 1 131 1 0 

Коефіцієнт кореляції між успішністю і коефіцієнтом інтелектуального 
розвитку учнів, що мають високий темп засвоєння матеріалу високий. Це 
означає, що в процесі вивчення теми, учитель «бачив» цих учнів, враховував 
їхні інтелектуальні можливості, отже здійснив внутрішню диференціацію.
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Таблиця 2. Успішність учнів, що мають середній темп засвоєння. 

  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

1 9 2 112 6 -4 

2 9 2 116 3 -1 

3 9 2 112 5 -3 

4 10 1 115 4 -3 

6 8 3 115 4 -1 

8 8 3 104 9 -6 

13 8 3 110 7 -4 

15 10 1 122 1 0 

18 8 3 108 8 -5 

19 9 2 110 7 -5 

20 10 1 120 2 -1 

24 7 4 112 5 -1 
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  94.0056.01
15600

8401
62425

14061
162525

112525163619911661 
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Таблиця 3. Успішність учнів, що мають низький темп засвоєння. 

  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

9 7 4 112 2 2 

10 8 3 110 3 0 

12 9 2 108 4 -2 

16 10 1 103 5 -4 

21 7 4 116 1 3 
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Таблиця 2 містить дані про учнів, що мають середній темп засвоєн-
ня (2 група).

Таблиця 2. Успішність учнів, що мають середній темп засвоєння.
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Таблиця 2. Успішність учнів, що мають середній темп засвоєння. 

  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

1 9 2 112 6 -4 

2 9 2 116 3 -1 

3 9 2 112 5 -3 

4 10 1 115 4 -3 

6 8 3 115 4 -1 

8 8 3 104 9 -6 

13 8 3 110 7 -4 

15 10 1 122 1 0 

18 8 3 108 8 -5 

19 9 2 110 7 -5 

20 10 1 120 2 -1 

24 7 4 112 5 -1 
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Таблиця 3. Успішність учнів, що мають низький темп засвоєння. 

  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

9 7 4 112 2 2 

10 8 3 110 3 0 

12 9 2 108 4 -2 

16 10 1 103 5 -4 

21 7 4 116 1 3 

 

Коефіцієнт кореляції між успішністю і коефіцієнтом інтелектуального 
розвитку учнів, що мають середній темп засвоєння матеріалу високий. Таким 
чином, під час засвоєння всієї теми був врахований коефіцієнт IQ учнів з 
середнім темпом засвоєння.

Таблиця 3 містить дані про учнів, що мають низький темп засвоєн-
ня (1 група).
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Таблиця 3. Успішність учнів, що мають низький темп засвоєння.
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Таблиця 2. Успішність учнів, що мають середній темп засвоєння. 

  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

1 9 2 112 6 -4 

2 9 2 116 3 -1 

3 9 2 112 5 -3 

4 10 1 115 4 -3 

6 8 3 115 4 -1 

8 8 3 104 9 -6 

13 8 3 110 7 -4 

15 10 1 122 1 0 

18 8 3 108 8 -5 

19 9 2 110 7 -5 

20 10 1 120 2 -1 

24 7 4 112 5 -1 
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Таблиця 3. Успішність учнів, що мають низький темп засвоєння. 

  ix   iy  ii yx   

№ З/П У yr  IQ IQr  IQy rr   

9 7 4 112 2 2 

10 8 3 110 3 0 

12 9 2 108 4 -2 

16 10 1 103 5 -4 

21 7 4 116 1 3 
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Отже, і учні , що мали низький темп засвоєння , були в полі зору вчителя 
під час вивчення даної теми.

Варто зробити таке зауваження. У наслідок того, що ранги повторюються 
у розрахункову формулу для кореляції потрібно ввести поправку:
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де a,b – об’єми кожної групи однакових рангів відповідно для результатів 
вимірювання двох змінних. Ці поправки дорівнюють нулю, якщо результати 
вимірювань різні . Загальна формула для визначення коефіцієнта кореля-
ції має вигляд:
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Наші розрахунки щодо врахування поправки показали, що числові зна-
чення коефіцієнта кореляції в умовах наших даних істотно не змінюються.

У контрольному класі, де навчальна діяльність проходила звичайним 
чином, тобто врахування коефіцієнта IQ не здійснювалось, коефіцієнт коре-
ляції між результатами засвоєння та IQ учнів класу становить 0,65. Це означає, 
що зв’язок між ними має місце, але він неістотний. Середнє значення цього 
коефіцієнта для учнів експериментального класу становить:
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 Це істотно вище від 0,65, при цьому пізнавальні можливості учнів обох класів 
істотно не відрізнялися.
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Як видно з наведених результатів є всі підстави для введення поняття 
коефіцієнта диференційованості, який буде характеризувати врахування інте-
лектуальних можливостей учнів, диференційованість навчального процесу та 
врахування темпу засвоєння матеріалу учнями. 

Якщо порівняти успішність окремо кожного учня з його рівнем IQ, можна 
зробити висновок, що рівні навчальних досягнень майже співпадають з рів-
нем IQ. Але є окремі випадки, де рівень IQ вищий за рівень навчальних досяг-
нень. Ми вважаємо, що такі учні працюють не на повну силу, тобто не вико-
ристовуючи всі свої можливості, і можуть отримувати кращі оцінки ніж 
мають. Зустрічаються випадки, коли, навпаки, рівень IQ нижчий за рівень 
навчальних досягнень. Досвід показує, що такі учні старанні, прагнуть отри-
мати вищу оцінку і досягають того своєю працею.

Реальною є диференціація на різних етапах одного уроку, залежно від 
завдань і змісту виучуваного матеріалу. Диференційований підхід доцільний 
під час опитування учнів, актуалізації знань, вивченні нового матеріалу, а 
також під час пояснення нового матеріалу, під час самостійних та контроль-
них робіт, а також при складанні домашнього завдання, яке може бути скла-
дене з структурованих завдань. Дуже важливо в процесі пояснення нового 
матеріалу, підтримати слабкого учня для того, щоб він засвоїв основу нового 
матеріалу. Прикладом допомоги може бути потрійне пояснення. При цьому 
необхідно забезпечити кожному учневі повноцінну підготовку з математики. 
Учні, які мають нахили і здібності до математики, повинні мати можливість 
більш глибоко опановувати її. 

Рівнева диференціація здійснюється не за рахунок того, що одним учням 
дають менше матеріалу, а іншим більше, а за рахунок того, що, учням пропо-
нують однаковий обсяг навчального матеріалу, але встановлюють різні вимо-
ги до його засвоєння. Тому в підручниках повинні бути представлені завдання 
різних рівнів. Вчителем має бути забезпечена послідовність проходження 
учня від одного рівня до іншого. Для того, щоб визначити, яку форму діяль-
ності потрібно обрати вчителеві, йому потрібно проаналізувати зміст навчаль-
ного матеріалу, скласти перелік базових знань і умінь, підготувати базу 
завдань для колективної, групової та індивідуальної роботи учнів, завдань для 
перевірки знань учнів. 

Ще одним з методів врахування темпу засвоєння є самостійна робота з 
елементами «уроки навиворіт». Вчитель наперед дає учням опрацювати тео-
ретичний матеріал підручника, все, що не зрозуміле їм, вони мають виписати 
в зошит, а вже на уроці разом з тими, хто зрозумів, опрацьовують матеріал і 
виконують рівневі завдання.

Висновки. Таким чином, наше розуміння темпу засвоєння знань дозво-
ляє виокремити в класі групи учнів з однаковим темпом засвоєння , тобто з 
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однаковою швидкістю переміщення учнів уздовж шкали рівнів засвоєння, 
побудувати такі методики навчання, які враховують швидкість засвоєння 
ними кожної конкретної теми і тим самим більш повно врахувати пізнавальні 
можливості кожного учня. Це все разом дає можливість на більш високому 
рівні здійснити внутрішню диференціацію навчального процесу.
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PROFESSIONAL COMPETENCE FORMATION 
OF FUTURE SCIENTIFIC AND TECHNICAL EXPERTS

Активність дій науково-технічних фахівців залежить від їх 
компетентності. Виховання компетентного працівника з 
необхідними знаннями, професійними навичками, моральними 
якостями, який бере на себе відповідальність за свою діяльність, 
є головною ідеєю концепції виховання компетентного фахівця-
інженера. Оволодіння всіма категоріями ключових 
компетентностей як сприяння розвитку відповідного суспільства 
і відповідності пріоритетним цілям освіти, що також мають 
особистісно-орієнтовний характер. Ключові слова: 
компетентність, компетентний, компетенція, інформаційне 
суспільство, творчий потенціал, інженерна діяльність.

Активность действий научно-технических специалистов зависит 
от их компетентности. Воспитание компетентного специалиста 
с необходимыми знаниями, профессиональными качествами, 
берущего на себя ответственность за свою деятельность, 
является главной идеей концепции воспитания компетентного 
специалиста-инженера. Овладение всеми категориями 
ключевых компетентностей  – способствование развитию 
соответствующего общества, и, соответственно, приоритетным 
целям образования, которые, в том числе, имеют личностно-
ориентированный характер.
Ключевые слова: компетентность, компетентный, 
компетенция, информационное общество, творческий 
потенциал, инженерная деятельность.

The activity of scientific and engineering experts depends on their 
competence. Educating competent specialists with necessary 
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knowledge and professional skills that take responsibility for their 
actions is the main idea of the educational concept of the competent 
professional engineer. Mastering all the categories of key competen-
cies promotes the development of the society, and thus the priority 
goals of education which in particular have a personality-centered 
character.
Key words: competence, competence, responsibility, information 
society, creative potential, engineering

Professional competence is claimed to be an actual topic of present-day 
higher education in Ukraine. Social and economic conditions of the country 
depend on the degree of professional competence, creative thinking, young 
generation initiative which in turn depends on the educational and cultural situation 
in the country.

The issues of specialist professional training are investigated in the context 
of methodological foundations of modern philosophy of education 
(V.P.Andruschenko, V. Kremen, I.A.Zyazyuk et al.); problems of continuous 
professional education (S.U.Honcharenko, N.H.Nychkalo, S.O.Sysoyeva et al.); 
theoretical and methodological basic concepts of training future professionals in 
higher education (A.M.Aleksyuk, S.I.Arhanhelskyy, M.B.Yevtuh et al.).

Students being a specific social group give rise to their thorough exploring 
(B.Ananyev, A.Vlasenko, S.Vitvytska, T.Ischenko, Yu.Kolesnykova, H.Nahorna, B.
Rubin, Yu.Samaryn, V.Shubkin).

The issues of personality are exposed in research papers of such scholars as 
I.Yermakov, I.Zyazyuk, Natalya Kuzmina, L.Puhovska, O.Suhomlynska, L.Sohan, 
Hirst P.A., Freedman N., Banet B. and others, who consider the process of 
personality making to pass through the implementation of its creative potential.

Today the Technical University faces training such competent specialist who 
can efficiently solve both academic and educational objectives.

Professional competence of the future specialist in terms of technical 
university gives them a possibility of active actions, efficiency in solving problem 
situations, knowledge and skill mobilization and experience [2] in the life to come.

The main idea of the competence concept is to educate a competent 
professional with necessary knowledge, skills, moral character, who takes 
responsibility for their actions [6].

Professional education of any engineer to be should be focused on their 
willingness to professional engineering, scientific and technical activities. The use 
of some general and special pedagogical principles can make this goal possible, 
i.e. objectives and training student content; teaching activity enhancement and 
learning and cognitive activity of young people.
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Gaining personal and social life experience within an open information 
society defines a social implication in training the engineer to be. Intellectual, 
moral and psychological development of a person while being trained is of some 
special value. Knowledge and skill formation, new technological and reflective 
skills in teaching and learning activity as part of information environment have a 
didactic and cognitive value. The formation of harmoniously advanced world view 
introduces the cultural destination, while the willingness for professional occupation 
is of professional value for young generation.

Professional training in higher technical institutions comprises motivational, 
organizational, methodological, cognitive, procession and activity components, 
which in its turn contribute to the formation of professional activity passing 
through the professional adaptive, evolving, investigative training and 
research stages.

The Technical University forges a creative person who both makes the best 
use of technology and creates it. This is the consequent effect of integration 
scientific, technological, professional, engineering and humanitarian knowledge 
that a young person enjoys.

The creative potential of the future engineer is determined by a technocratic 
and humanistic level of culture. Any society being developed in conditions of 
informatization and computerization requires such qualities as technological 
mentality, information resources, innovative technologies, rational 	 goa l -
setting based on common values, the culture of engineering thinking and activity 
as the ability to entirely and readily use the knowledge acquired by processing 
natural materials, energy and information in order to acquire new information, new 
knowledge that appears as a result of engineering activity.

The culture of thought is an indicator of creative potential realization, its skills 
and capabilities. The culture of engineering thinking determines the content and 
standards of creative solutions for engineering tasks.

Training the engineer to be for the professional activity is aimed at an 
effective use of technology within time tested scientific and technical results and 
manufacturing capabilities, and this is considered to be an essentially creative 
issue, for the technical object does not exist in nature. This is a new concept, which 
represents a new quality in the dynamic process of transforming an idea to a 
drawing and technical models in the reality of human existence.

The particular nature of engineering is defined by its substantive activity 
structure that focuses on the ultimate outcome.

The role of the activity itself in creative engineering is determined by its self-
sufficient character. Creative actions take place not only for the benefit of socially 
important product creation, and what is more  – for their own sake, i.e. 
creative activity.



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

448

Student years fall to the period of active development. Personality is a self-
developing, self-managing and self-regulating system. Therefore, the educational 
atmosphere of student life allows stimulate both personal and professional self, 
and this in turn is a starting condition for the efficiency of proactive self-realization 
of a future engineer or scientist.

Teaching and learning activity of students is considered to be the leading one. 
For this reason, it is important to define the modern concepts dealing with the 
educational and developing problems of a personality.

Contemporary psychologists specify the key pattern in the educational 
process. The point at issue is about the transition from unconscious, uncontrollable 
forms of activity to conscious ones that essentially provide both control, and self-
regulation of a person.

The technical object of information, natural materials and energies that are 
indirectly changed by the students’ creative power and abilities at the same time 
determine the development of their creative identity.

It is the emerged need for creative process emphasizes and develops the 
creative individuality of the young person.

Students’ creativity maps out the need for personal improvement. For this 
reason innovative teaching methods can successfully forge the creative potential 
of future engineers and scientists, cultivate their conscious intestinal necessity for 
creativity and steady desire for their personal growth.

First and utmost, these are technical sciences that develop the creative 
potential of a personality studying at technical university. The main determinant of 
any knowledge selection is a professional focus. Humanity subjects like philosophy, 
psychology, sociology expand knowledge horizons and help become the spiritual 
orientation of the individual. Knowledge of 	 attitude towards the world, society 
and self-attitude can actually act as means of realization the creative 
students’ activity.

Knowledge acquisition and intake on the level of individual consciousness are 
becoming the components of thinking and harmonize the search and transforming 
engineering activity in empirical, theoretical, informational, interpretative, 
productive and reproductive spheres.

Humanity sciences help the engineer to be acquire a large amount of 
information, highlight out as the most important technical and social problems and 
use them in practical field and life, linking engineering thinking abilities with the 
characteristics and consistent patterns of the technical designs it is focused on.

With humanities (philosophy, psychology, education science, etc.) a future 
specialist accumulates new concepts and categories that will work for him in 
future. Humanitarian set of knowledge that is being accumulated during their 
studies at the Technical University, can be creatively used in study situations 
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related to research and technology development, engineering practice and 
public life.

The optimal transformation takes place when human knowledge changes into 
specific teaching methods, thinking and activity  – into means of vision, 
understanding and phenomena and event assessment. Student’s thinking is being 
developed in the judgments and inferences, the ability to highlight the problems is 
being acquired, and the most appropriate information and logical reasoning are 
learnt to be chosen.

Mastering the humanities provides engineering thinking with the ability of 
holistic simultaneous study of the world and opening up qualitatively new 
unexpected connections and relationships. Using this knowledge effects increasing 
an engineering thought towards the final result and dynamism of conceptual, 
logical, visual and sensual sides.

Engineers materializing their technical ideas have to see their future work in 
the form of a sensory and visual image which regulates the formation process and 
plunges deeply into the practical needs of society. Practice is the basis of 
engineering knowledge about means of creating. Technical design exploitation 
returns to practice again, but in the form of new or upgraded equipment.

Educational, converting and evaluating processes are enriched with the 
thoughts and feelings, i.e. engineering thinking within the conceptual, logical, 
sensory-visual, discursive and intuitive-conscious and unconscious issues takes 
place. A wider use of problematic tasks and questions in consideration of human 
knowledge in the educational process can gradually shift from a search activity to 
an efficiently-forming one.

Formation and development of methodological thinking culture, in which the 
humanities are actively involved, directs the development of creative potential of 
the student as a future engineer.

Key competencies of any Technical University graduate are of great concern 
in the context of their application. Engineers, scientific and technical experts 
perform the same functions in the course of their lifetime: they are both the 
students and employees, and parents. They are participants of social, economic, 
political and cultural activities. For this reason, young generation should master all 
the categories of key competencies, contribute to the development of the society 
and meet the priority objectives of education and yet preserve their personality-
centered character.

Список використаних джерел:
1.	 Аршинов В.И. Сложность постнеклассических практик и будущее кон-

вергирующих технологий // Постнеклассические практики и опыт кон-



Вища освіта у контексті інтеграції до європейського освітнього простору

450

цептуализации. – СПб.: Издательский Дом «Міръ», 2012. – С. 165-187.
2.	 Життєва компетентність особистості: науково-методичний посібник /За 

ред. Сохань Л.В., Єрмакова І.Г., Несен Г.М. – К.: Богдана, 2003. – 520 с.
3.	 Козловски П. Культура постмодернизма: Общественно-культурные 

последствия технического развития / Пер. с нем.  – М.: Республика, 
1997. – 240 с. 

4.	 Кремінь В.Г. Людиноцентризм в освіті: сучасний напрям розвитку духо-
вності нації / Педагогіка і психологія. – 2006. – № 2. – С. 17-30.

5.	 Бородигіна І.В. Компетентнісно орієнтований підхід до навчання.  – 
Харків: Основа, 2005. – 96 с.

6.	 Тараненко І.Г. Розвиток життєвої компетентності та соціальної інтеграції: 
досвід європейських країн // Кроки до компетентності та інтеграції у 
суспільство / За ред. І. Єрмакова. – К.: Контекст, 200. – С. 120.

7.	 Трубачева С. Є. Умови реалізації компетентнісного підходу в навчальному 
процесі: Компетентнісний підхід у сучасній освіті: світовий досвід та 
українські перспективи: Біблітотека з освітньої політики / Під заг. ред. 
О.А. Овчарук. – К.: «К.І.С.», 2004. – С. 53-65.

Transliteration of References:
1.	 Arshinov V.I. Slozhnost’ postneklassicheskih praktik i budushchee 

konvergiruyushchih tekhnologij // Postneklassicheskie praktiki i opyt 
konceptualizacii. – SPb.: Izdatel’skij Dom «Mіr»», 2012. – S. 165-187.

2.	 Zhyttyeva kompetentnist’ osobystosti: naukovo-metodychnyy posibnyk /Za 
red. Sokhan’ L.V., Yermakova I.H., Nesen H.M. – K.: Bohdana, 2003. – 520 s.

3.	 Kozlovsky P. Kul’tura postmodernyzma: Obshchestvenno-kul’turnye 
posledstvyya tekhnycheskoho razvytyya / Per. s nem.  – M.: Respublyka, 
1997. – 240 s.

4.	 Kremin’ V.H. Lyudynotsentryzm v osviti: suchasnyy napryam rozvytku 
dukhovnosti natsiyi / Pedahohika i psykholohiya. – 2006. – # 2. – S. 17-30.

5.	 Borodyhina I.V. Kompetentnisno oriyentovanyy pidkhid do navchannya.  – 
Kharkiv: Osnova, 2005. – 96 s.

6.	 Taranenko I.H. Rozvytok zhyttyevoyi kompetentnosti ta sotsial’noyi 
intehratsiyi: dosvid yevropeys’kykh krayin // Kroky do kompetentnosti ta 
intehratsiyi u suspil’stvo / Za red. I. Yermakova. – K.: Kontekst, 200. – S. 120.

7.	 Trubacheva S. Ye. Umovy realizatsiyi kompetentnisnoho pidkhodu v 
navchal’nomu protsesi: Kompetentnisnyy pidkhid u suchasniy osviti: svitovyy 
dosvid ta ukrayins’ki perspektyvy: Biblitoteka z osvitn’oyi polityky / Pid zah. 
red. O.A. Ovcharuk. – K.: «K.I.S.», 2004. – S. 53-65.



451

Психолого-педагогічні та організаційні умови запровадження європейських стандартів

MELASHCHENKO E., MALTSEVA I., 
Professional competence formation of future scientific and technical experts

NTUU Igor Sikorsky Kyiv
Polytechnic Institute, Kiev, Ukraine

E-mail: tanya1001@bigmir.net



452 © MELESHKO I.V., 2016

MELESHKO I.V.,
teacher, Kyiv, National Technical 
University of Ukraine “Igor Sikorsky Kyiv 
Polytechnic Institute” 

SOME APPROACHES TO DEVELOPING WRITING SKILLS 
IN TECHNICAL STUDENTS

Ця стаття розглядає особливості формування навичок письма у 
студентів технічних спеціальностей. Викладання іноземної мови 
в технічних вузах відбувається на основі багатьох ефективних 
методів. Формування навичок письма є одною з найбільш 
відповідальних тем у сучасному процесі викладання іноземної 
мови. Навчаючи студентів технічних спеціальностей стратегій 
письма, викладач повинен залучити їх до створення власних 
письмових висловлювань, поєднуючи практичні вміння інших 
предметів, пов’язаних з письмом. У статті розглядаються деякі 
принципи організації навчального матеріалу, який може 
допомогти студентам покращити їх письмові навички та вміння.
Ключові слова: письмові навички, процес викладання та 
навчання, стратегія, студенти технічних спеціальностей, 
залучати.

Эта статья рассматривает особенности формирования навыков 
письма студентами технических специальностей. Обучение 
иностранному языку в технических вузах, благодаря 
комплексному подходу к изучению языка, происходит на основе 
многих эффективных методов. Формирование навыков письма 
является одной из самой обсуждаемой темой в современном 
процессе преподавания иностранного языка. Обучая студентов 
технических специальностей стратегий письма, преподаватель 
должен привлечь студентов к созданию собственных 
письменных высказываний, сочетая практические умения 
других предметов, связанных с письмом. В статье 
рассматриваются некоторые принципы организации учебного 
материала, который может помочь студентам улучшить их 
письменные навыки и умения.
Ключевые слова: письменные навыки, процесс преподавания 
и обучения, стратегия, студенты технических специальностей, 
привлекать.
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This paper deals with the peculiarities on teaching writing skills for 
technical students. Building writing skills is considered to be one of 
the most important issues in modern foreign language teaching/
learning process. Students learn how to create their own messages 
and texts in an appropriate style according to their individual and 
professional needs. Using the methods and strategies of writing 
skills development, a teacher must involve technical students into 
writing practice relevant to other subjects. The paper focuses on the 
principle of arranging the teaching/learning material that can help 
students improve their writing ability.
Key words: teaching/learning process, strategy, concept, students 
of technical specialties, involve.

Introduction. Developing writing skills in technical students is one of the 
key issues in language teaching/learning process nowadays. The teaching/
learning process cannot be successful and completed without improving the 
quality of professional writing skills. A teacher of non-linguistic higher 
educational institutions should be able to provide students of technical 
specialties with a variety of effective strategies for teaching writing. Writing is a 
complicated activity especially when it deals with a foreign language. The certain 
challenge for ESL teachers in the process of building writing skills is the 
necessity to focus on basic writing essentials: how to choose a right word; how 
to spell properly; how to build a structure (capitalization, punctuation and 
structure) [6], [7]. 

Other important issues ESL teachers solve during the teaching/learning 
process are: involving students into activities developing writing experience; 
applying the most appropriate strategies for the specified writing to focus on; 
whether or not to provide technical students with all types of composition, if so, 
to what extent [2], [3]. 

The most difficult task for any student in the foreign languages acquisition 
is to learn how to express own thoughts correctly and logically in subject 
mastering. Regarding teacher’s goals it is necessary to find the ways for creative 
and practical development. 

The most difficult questions and aspects regarding writing technical 
students should know are the disputable points in teaching methodology that 
remains in the focus of attention for both practical and theoretical linguists. The 
ESL teacher should always remember that most students of technical specialties 
learn foreign languages for practical purposes. That is why teachers should deal 
with the most important aspects of writing in the most common situations, 
theoretical information being supplied only to the extent needed for that purpose 
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[7]. All mentioned above proves the necessity of detailed study the main 
peculiarities of writing in the process of foreign languages teaching/learning. 
And at the same time the lexical, grammar themes and size of the theoretical 
materials are important factors to consider as well.

The aim of the paper is to highlight the most effective strategies to improve 
technical students’ writing skills and to define the principle of arranging the 
teaching/learning material that can help students advance their writing ability.

Review of previous research. In order to understand the most effective 
strategies and modern approaches to teaching and developing writing skills in 
students of technical specialties, we have analyzed a vast amount of scientific 
researches and the available literature that hold practical concepts on this issue 
written by T. Mykhailenko, O. Petraschuk, K. Beare, M. Bush, V. Evans, T. 
Glazier, J. Hammer, P. Master, S. Sontag, E. Schlosberg, S. Wilbur, P. Wilson, 
P. Ur, W. Zinsser. T. Glazier describes approaches and ways to English language 
learning of core vocabulary and grammar to perform successful knowledge of 
lasting value [4]. P. Ur pays the deepest attention to aims and learning outcomes 
of writings and states that writing is used according to certain aims introducing 
a list of such a classification [9]. Paige Wilson points out the crucial role of 
writing as an essential part of teaching/ learning process consistency [7]. As a 
matter of fact, in pedagogy and methodology according to teaching/learning 
process the scientists consider the writing differently, but they indisputably have 
one viewpoint in common – people learn to write by writing.

Some peculiarities of teaching writing process for technical students. 
There are various reasons for writing. Writing reflects not only our knowledge 
and way of thinking but also our professional needs and experience. It also 
opens the field for thinking, and generates commitment to solve problems and 
express thoughts using a foreign language as well as gives students the 
opportunity to apply the acquired skills and knowledge of the language in 
practice. Writing is a process that requires a combination of many factors, 
efforts and skills [1]. 

Proper organization of this process is an important task for a teacher and 
one of the conditions to activate the students’ work. Technical students are 
rarely good writers in a foreign language. Students, who have fairly good skills 
of communication, experience difficulties when writing. We share the view of 
many linguists that in order to master writing skills in any language students 
need to be personally involved in the process of learning [2].

ESL teachers select samples of writings, exercises and theoretical material 
on certain principles. They should pay attention to the most complex grammatical 
points, features of words and phrases translation [6], [7]. While the development 
of writing skills, the material should go on uninterruptedly during the period of 
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studying the foreign language and the new material should be arranged in order 
of difficulty in conjunction with improving of other skills. The learning materials 
should be introduced by portions, constantly summed up and systematized. 

Providing sufficient materials for developing writing skills at the initial 
stage, upon completion of an introductory course, when students have already 
learned the grammar and vocabulary aspects such as: tenses, sentence 
structures, basic rules of spelling, word’s selection, ESL teacher introduces 
students the main steps how to learn the least they should know for their 
successful writing. They are: 

carefully reading of each explanation;
doing exercises and checking them (if there is a mistake reread the 

explanatory and try to understand why such a mistake was made); 
reading the samples given after the explanation and practicing the exercises;
being tough on yourself while doing the exercises not missing 

any simple one;
contributing to the given writing the professionals made and copying the 

writing by yourself;
applying knowledge to the writing composing a similar part in connection 

with the writing that is written by professionals [1], [4], [7]. 
Following all steps mentioned above students are encouraged and invited 

to do the self-tutoring writing tasks themselves using dictionaries if necessary, 
and then compare their writing with samples that have been made by 
professionals. 

ESL teachers should have in mind that their methods of presentation of the 
theoretical materials and the right selection of the exercises given in the 
manuals or books according to each topic will help students to achieve practical 
goals and will enable them to see that the practical writing is not so 
incomprehensible as it seems to be at first glance. It will be better to present the 
theoretical material using the inductive method. 

The inductive method requires intensive independent mental work. Each 
new section starts with material for observation and a few questions, which will 
enable students, while looking for the answers, to infer independently the rule, 
always basing their judgments on the ground covered. It is recommended that 
this exercise should be done unhurriedly leaving the students ample time to find 
the answers to the questions posed before them and to make the correct 
inference. Then ESL teacher should give summary and necessary additional 
information and ask students to write the notes. Afterwards students will read 
the note which will confirm their inference. The note with theoretical material is 
followed by exercises in observation and checking the student`s comprehension 
(including exercises in translation, drills and restricted speech and writing 
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drills). A presentation of the material, a theoretical explanation and the 
subsequent exercises will help and make it possible gradually to deal with 
difficulties while learning to write. Since students are only in the initial stages of 
their acquaintance with the writing the study should proceed on the material 
already familiar to them to avoid any additional complexities. Teacher’s task is 
to explain students that it is important, useful and necessary for them to 
remember the information after they learn it since the further information, 
structures, materials, many concepts and strategies build upon others. For 
practical purposes it is also useful immediately to draw the student`s attention 
to the main features and a few key concepts of successful writing [3], [4]. 

For students of technical specialties it isn’t necessary to progress on 
grammar terms, if they know what the parts of speech are, how to spell the 
words and know the basic sentence structure and punctuation of Standard 
Written English. Standard Written English differs from the spoken English and is 
accepted in business and professions [6]. We mean if once students can identify 
the subject (the noun and pronoun) and the predicate (the verb) they can 
identify fragments and meaningful speech, (semantic information and phrases), 
they will be able to understand the agreement between the main parts of the 
sentence (subject-predicate agreement), use correctly selected words and 
punctuation [7]. Such basic knowledge helps students to analyze various 
technical texts, lexical and grammatical features of the language to understand 
the written texts properly. 

The questions which worry the teachers of technical institutions are 
whether they should teach their students and prepare them for all types of 
composition or focus on needs to prepare students to write at their level clear, 
detailed texts related to personal and professional spheres. We can state that it 
is necessary to prepare the students of technical specialties not only to work 
with the technical texts but provide them with knowledge which is helpful for 
writing all types of composition [1]. Students of technical specialties have to 
master writing competence. Such writing involves knowledge and skills for the 
organization, management, communication as well as the ability to organize and 
describe a lot of technical information. A rapid development of information 
technologies provides teachers with far more opportunities to use the variety of 
tools in foreign language acquisition, making the process more interactive and 
student-oriented. Students should be able to convey scientific, professional or 
technical texts in a clear, acceptable way.

The best way to equip technical students with advanced skills to write 
concisely, acceptably and carefully is to teach them to write summaries and 
abstracts to authentic texts on the specialty. Writing such types of composition 
students learn how to present the main idea of a reading in their own words. 
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These types of writing do not require any own experience, opinions or any 
students’ reaction for support. Summary writing is a specific type of writing. It 
is important to emphasize that summary writing is a brief restatement of the text 
important points that involves no personal opinion and ideas. Statements of any 
summary should be quickly conveyed and understood, and generates interest in 
the theme. Students are taught to mark and then write down only important 
points of the original, leaving unimportant issues, the writer’s quotations and 
supporting ideas out. If the abstract is required, it is of little use to apply your 
own ideas and colloquial expressions. When students write these types of 
composition they improve not only the writing skills but the reading skills as 
well. To write summaries or abstracts technical students firstly read various 
types of reading: articles, chapters from the books, texts (different kinds), 
different papers and essays and only then try to express their own thoughts and 
views on the read texts [7]. 

Everybody knows it’s not enough to understand the strategy. They have to 
practice using it; they should apply their knowledge to writing. It is well-known 
and is undoubted; the more time students spend practicing, the more their 
writing improves. For the students of technical specialties to communicate 
successfully it is necessary to understand the ways of creating texts in the 
written form. But it cannot be denied that the building and improving of writing 
skills is a tiring, time consuming and intimidating process. 

Conclusions. Special attention is devoted to the content of teaching writing 
skills of a foreign language. The fundamental principles of arranging the 
teaching/learning material have been studied. We believe that mastering 
different strategies and ways of creating texts of different types is necessary and 
particularly important in professionally oriented writing in non-linguistic higher 
institutions. It has been concluded that summary is one of the most effective 
techniques of composition writing to improve technical students writing skills to 
become a good writer. Summary writing is determined by special features and 
traits and characteristics in composition and structure. It has been highlighted 
that the teaching/learning material should be introduced by a small portion with 
a constant summing up and systematization of the material studied by means of 
writing and speech exercises based on topical situations and on both literary 
texts and texts providing technical background information. In the language 
classroom ESL teachers can help students improve their writing ability if they 
provide: a good writing environment, an interesting subject for an interactive 
and lively discussion and further writing the ideas down, special exercises to 
develop writing skills. Improvement of technical students’ writing skills is 
impossible without considering the factors which are crucial for teaching/
learning process. 
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